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PROLOGO

Dentro de alguns meses estarei em sala de aula e... lecionando
matematica. Minha licenciatura, praticamente a terminei. Entdo, como
vez por outra gosto de escrever, apareceu-me esta idéia: colocar no
papel todas as minhas mais importantes experiéncias que tive no curso
de licenciatura e, sobretudo, escrever a respeito das minhas expectativas
acerca do novo caminho que tenho para percorrer — e quem sabe se
depois de algum tempo em sala de aula, eu ndo volte a escrever sobre
essas mesmas expectativas, sobre minhas ilusdes e posteriores
desilusdes.

N&do obstante, minha natureza ndo permite apenas isso. Contrariando
uma das principais caracteristicas do homem “sabio” contemporaneo (a
especificidade e falta de universalidade), eu realmente ndo saberia
escrever um livro abordando apenas um ou dois temas: gosto do
variado, de muitas coisas, de ter a mente permeada por muitas idéias.
Dessa forma, neste livro, caro leitor, poderas encontrar desde
experiéncias minhas na universidade até reflexdes profundas sobre
diversos aspectos da educacao.

==
Do titulo do livro.

O titulo do livro diz: “Os fundamentos da educacdo”, mas poderia
muito bem ser: “Expectativas de um professor recém-formado...”, ou
ainda: “Formei-me em matematica e vou dar aula: e agora?”’ (este
altimo é um plagio...). Entretanto, como me dispus a discorrer sobre
muitos assuntos, tive que escolher um titulo abrangente e que se
adequasse o0 melhor possivel a situacdo: os ultimos dois titulos que
cologuei acima, por exemplo, ddo demasiada importancia as minhas
expectativas, deixando de fazer referéncia ou mesmo englobar assuntos
importantes tratados aqui, como a analise que farei do curso de
licenciatura e reflexdes sobre assuntos diversos atinentes a educacédo (na
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verdade, de um determinado prisma, pode-se dizer que falo
explicitamente de minhas expectativas apenas em um segundo plano).
Entdo, para falar a verdade, sequer pensei em outro titulo: no momento
mesmo em que perguntei-me: “Que titulo vou colocar?”, o titulo do
livro emergiu das profundezas do meu inconsciente e, ostentosamente,
tocou em mim e me escolheu — o titulo me escolheu...

Todavia, vejam que mesmo esse titulo € inadequado se tomarmos a
palavra fundamentos num sentido mais limitado. “Fundamentos”, aqui,
quer significar tudo aquilo que sustenta, que da base, enfim, que faz
parte de uma forma ou de outra. Dessa maneira, as expectativas de um
futuro professor fazem parte da educacdo, bem como o curso que 0
formou, suas idéias, etc.

— I —
O livro: para quem se dirige.

E conselho corrente para todos aqueles que querem escrever um livro
indagarem-se para quem o livro esta sendo escrito. Em se tratando de
um livro que aborda um tema mais especifico, podemos atinar
facilmente com a resposta; em se tratando de outro caso, porém, a coisa
pode ficar um pouquinho mais complicada.

Este livro se encaixa na area de filosofia e educacdo. Entdo é para
educadores que escrevo? N&o somente: escrevo para todos aqueles que
se interessam por educacdo, sejam alunos, professores, tedricos da
educacao, pais, masicos e arquitetos (musicos e arquitetos?! Sim, nao
escrevo especificamente para eles, mas o livro pode ser-lhes util: até
daquilo que é antagbnico a nds podemos tirar boas coisas).

N =
Do estilo.

Este ndo é um livro padronizado: ele tem um estilo proprio. Sabem,
uma das coisas que mais odeio no capitalismo é a castragdo que ele
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promove na criatividade. Na mdsica, por exemplo, como 0S grupos
musicais ou cantores precisam ser suficientemente “comerciais”, eles
ndo fazem um trabalho prdprio, original, mas antes precisam se adequar
a inumeras regras para poderem desenvolver um trabalho que seja
“bem-sucedido”. Isso, na verdade, para os artistas mediocres (aqueles
que tém o inveterado costume de se submeterem a regras) é até melhor,
porém é péssimo para aqueles que criam e que necessitam de uma rédea
mais frouxa para poderem expressar um talento mais genuino.
Evidentemente, e ndo sou tolo o suficiente para ndo perceber isso, o
grande e pessoal motivo que me leva a ndo gostar, por exemplo, de ter
que ler um manual antes de escrever um livro € bem outro do que esse
citado ai em cima. Eu apenas me justifiquei com um motivo secundario.

Enfim, o livro tem um estilo préprio, e ndo apenas em sua forma: o
contetdo também ¢é algo especial e Unico — ele danga, rebola, varia,
oscila do superficial ao profundo e do profundo ao superficial na
velocidade de um passo, como se fosse a mudanga de um passo. Para
compreendé-lo bem, € preciso estar sempre andando e mudando de
posicdo, olhando de varios modos, dando cambalhotas. Trata-se de um
conteddo mudltiplo, que muda de cor com constancia e cuja
profundidade, em certos momentos, pode se tornar inalcangavel, e cuja
superficialidade pode vir logo a tona. Nele, também se percebe a pouca
experiéncia, 0 engatinhar e a tentativa de um primeiro mergulho, mas de
um mergulho estridente e barulhento, sem tantas cautelas.

==\
Por fim, espero que aqueles que lerem este livro possam refletir e

evoluir. Vou até repetir: até daquilo que é antagbnico a n6s podemos
tirar boas coisas.

Campina Grande, 12 de novembro de 2006



— CAPITULO | —

Apenas uma histdria: a infancia na escola

Minha histéria como ser humano realmente se inicia em 1982, quando
do meu nascimento. De |4 para cé infinitas coisas aconteceram, e
pretendo contar algumas delas.

Sou 0 mais novo de trés homens. Meus pais vieram do interior: um do
Piaui e o outro do Ceara. Meu pai era comerciante e trabalhava com
venda ambulante de cidade em cidade. Dependendo das necessidades,
poderia sair de um estado para outro em busca de melhores condigdes.
Ja morou e trabalhou em diversos lugares, vindo a ser vendedor, dentre
outros lugares, no Rio Grande do Sul e em Natal. Desta Ultima cidade,
saiu e veio para ca, para a Paraiba, onde eu nasci e vivo ainda hoje.

Minha infancia foi razoavelmente boa. Em termos materiais nunca me
faltou nada, e jamais passei qualquer tipo de necessidade nesse campo.
Quanto ao outro lado, meus pais quase sempre me tratavam bem. Minha
mde sempre foi mais préxima, e meu pai bem mais afastado, como se
ndo soubesse 0 que é ser pai — tipico de quem nunca teve pai —.
Porém, malgrado esse distanciamento, aprendi muitas coisas com meu
pai, como a ter carater, por exemplo, e isso sem praticamente
ensinamento explicito algum por parte dele. De certa forma, por isso,
sou grato a ele. Ja de minha mée, ndo apenas na infancia, mas ainda
hoje sou bastante préximo.

Ja em referéncia aos meus irmdos, coisa estranha! Nunca mantive
relagdes profundas com eles. Do meu irmdao do meio disto
consideravelmente no que se refere a caracteristicas da personalidade.
Viviamos brigando e tendo desentendimentos incessantes. Apanhava
bastante dele, embora fossem mais surras de brincadeira e coisa leve.
Fisicamente, ele sempre foi mais forte que eu, e isso, claro, fez com que
eu procurasse outros meios de superd-lo, embora ndao mantivesse
constante preocupacdo com ele. Do meu irmdo mais velho, por outro
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lado, era bem mais proximo, mas devido a alguns desentendimentos nos
afastamos, por fim.

Fui para a escola pela primeira vez com seis anos. Era uma escolinha
particular pertinho de minha casa. Iniciei no que se chamava
alfabetizacdo — naquela época nio existia os “jardins”.

Tinhamos uma professora apenas, que sempre chamavamos de tia.
Lembro de muita pouca coisa dessa época: apenas gque brincavamos
muito e que tinha muitas atividades em grupo e outras cuja
interatividade era sempre presente. Pelo que percebo e pelo que sinto
hoje, a minha alfabetizacdo e primeira série (que também fiz com a
mesma professora € no mesmo lugar) foram muito bem feitas, e digo
isso primordialmente pelo seguinte: as primeiras séries, acima de tudo,
devem estar organizadas de maneira tal que as criancas se sintam
acolhidas naquele novo mundo que se lhes apresenta, e para isso ndo
deixa de ser prescindivel uma forte instigacdo a interacdo entre as
criancas e atos de solidariedade e carinho dos professores para com as
mesmas. Lembro até de uma época em que quebrei o braco direito;
minha professora entdo, sempre que eu tinha que escrever, vinha até
meu canto e segurava na minha mao esquerda para escrevermos juntos:
jamais me esqueci disso! Ainda hoje, quando vejo essa professora na
rua, uma doce alegria se insinua...

Terminada a primeira série, mudei de colégio. Desta nova etapa,
contudo, as lembrancas fazem-se escassas, e apenas tenho algumas
reminiscéncias um pouco vagas de minha passagem pela segunda,
terceira e quarta séries. Os professores eram outros, alids, tinhamos
“professoras” ao invés de uma professora apenas — uma nova
metodologia nos era imposta. Nela, as atividades individuais passaram a
ganhar mais relevancia em relacdo as séries anteriores, e tentava-se
desfazer sempre os grupinhos de conversa; havia também entre as
professoras uma particdo maior das disciplinas, ndo ficando a cargo de
uma apenas dar todo o contetido. No que diz respeito ao lado humano
das professoras, também aqui carrego boas lembrancas delas: algumas
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eram mesmo como méaes... O grande ponto negativo dessa época, pelo
que lembro, era 0 ambiente escolar desenvolvido pelos alunos: essa
escola se chamava Heleno Henrique, ficava perto de minha casa, porém
um outro bairro, que também era vizinho seu, era muito pobre e
violento, e existia muitas, como direi?, criancas-delinqiientes estudando
la. Dessa maneira, a escola era dividida em grupos e muitas vezes havia
choques e embates entre esses grupos. Em certos dias, eu mesmo ficava
avido para sair logo dali.

Vivida essas primeiras séries sem grandes dificuldades, mudei de
colégio novamente e fui para a quinta série, agora na rede estadual de
ensino. Era um colégio de dimensdes maiores do que outros em que
estudei: tinha mais alunos, mais professores, mais bagunca, mais
desorganizacdo, enfim, o mundo crescia. Nele, desenvolvi alguns lacos
de amizades fortes com um ou dois alunos e andava sempre com um
grupinho (nas séries anteriores, eu era um pouco solitario). Havendo
raras atividades em grupo e com muitas aulas expositivas, 0 método de
ensino tornou-se mais ‘“tradicional”. Lembro-me com muito bom
sentimento de apenas dois professores: o professor de portugués e a
professora de ciéncias. O primeiro fazia uma aula diferente, com muita
participacdo da turma e descontracdo em sala de aula; seu Unico
problema € que as vezes perdia a paciéncia; todavia, foi ele quem
primeiro, na escola, incentivou-me a escrever: passava muitas redacoes
para fazermos em casa e nas aulas comentava cada uma delas, dizendo
0s pontos positivos e negativos (ah! Se os professores universitarios
pelo menos lessem o que seus alunos escrevem!); por varias vezes a
minha redacdo foi escolhida a melhor, e o professor fazia sempre
questdo, se 0 aluno premiado permitisse, de ler a melhor para a turma
inteira. A segunda professora, a de ciéncias, era odiada por muitos.
Acho que estudei com ela na sexta série, pois quando o fiz ja sabia de
antemao de sua fama: “A professora de ciéncias se chama Solange, ¢
aquela que ‘anda sem pisar no chdo e com o nariz apontado para o
céu’”. Era extrema e absurdamente bonita, encantadora. Na primeira
aula que tive com ela, sem muita perca de tempo, j& comegou a pegar
no meu pé; apesar disso e de ter sofrido muito depois por causa de



professores que ndo me deixavam em paz, eu gostei de Solange: ela
sempre me desafiava, dizia-me: “Essa atividade que passei para casa €
dificil; quero ver se vocé consegue fazé-la”; nas aulas posteriores, como
muitas vezes ndo conseguia mesmo fazer a atividade, ela vinha até a
minha carteira, agachava-se e me ensinava, sempre com muita
delicadeza e carinho, como nenhum outro professor teve e teria comigo.
O mais interessante em Solange é que ela sempre me desafiava com um
tom arrogante e até indiferente, mas depois, quando vinha para me
ensinar, trazia um carinho e um olhar tdo especiais que eu tinha vontade
de me jogar nos seus bracos e beija-la, ou talvez até mesmo chorar
quando eu estava triste.

Além desses dois professores, lembro-me de uma professora de
matematica, da qual ndo sei se trago boas lembrancas, mas que foi
importante em certo sentido. Assim como Solange, marcava-me, mas de
uma forma diferente: dava aulas sem retirar os olhos de mim e assim
excluia o restante da turma. Porém sua verdadeira importancia para
mim esta aqui: ela me mostrou, pela primeira vez, que vocé pode ser um
professor de matematica e ndo ser triste e nem ter o semblante
carregado; ela era muito diferente, era alegre, jovial, andava numa moto
grande e preta, parecia uma roqueira sempre falando com girias e
trajando roupas escuras e tal; tinha um espirito jovem.

Se bem me lembro, estudei até a sétima série no colégio da rede
estadual do meu bairro. Terminado esse periodo, parti para uma escola
particular religiosa, onde conclui o restante do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio.

Aquela foi uma nova e importante etapa da minha formacdo escolar,
pois firmava-se o restante do desenvolvimento da educagdo formal a
qual tinha sido submetido. Na minha vida, também foi um periodo
importante, muito importante, e por varias razbes. Mas falemos
primeiro dos métodos de ensino.



Em relacdo a rede estadual, ndo notei sendo diferencas sutis naquele
novo ambiente e nos proprios professores. A principal diferenca era que
os professores eram mais “preocupados” com os alunos, ou seja,
tinhamos mais voz na escola e passdvamos com mais facilidade. As
atividades em grupo também n&o eram bem vistas pelo colégio, e as
aulas expositivas eram tantas que a muitos enfastiava. Basicamente,
pode-se dizer que era um colégio da linha tradicional, e muitos fatores
confluiam para isso, desde as caracteristicas dos professores até o
sistema de idéias arcaicas do diretor, que era um frei. Assim, percebia-
se nitidamente que o colégio era tradicionalista ndo porque ele tinha
ficado no atraso ou porque faltaram investimentos mas porque ele
queria ser assim, a sua concepcdo era aquela mesma, ele tinha que ser
daquela forma, pois, em caso contrario, estaria contrariando muitos dos
seus proprios pressupostos basicos.

Tratava-se de uma escola religiosa onde a disciplina era priorizada;
além desta, discursos religiosos também figuravam entre as propostas
basicas da escola. Estudava pela manha e tinhamos que chegar quinze
para as sete na escola (a maioria chegava as sete), com a tolerancia indo
até sete e quinze; na segunda-feira iamos para o patio escutar alguns
discursos do frei para depois cantar o hino nacional; da terca até a sexta
tinhamos apenas discursos de cunho religioso e moralista. Namoro era
proibido e o cristianismo era dominante — o frei era um ex-padre que
tinha sido expulso da igreja catdlica por ndo concordar com as novas
mudancas na igreja, ou seja, na verdade, o frei era um padre das antigas,
um que seguia o catolicismo tradicional. Apesar da rigidez, gostava do
frei e ndo me sentia pressionado pelo clima religioso predominante, até
porque, € bom que se lembre, tratava-se de uma escola particular...

A grande contribuicdo que esse periodo deu para minha formacéo foi
indubitavelmente o desenvolvimento do meu “criticismo”, e a principal
escada que me levou a tal evolucdo, se me permitem falar assim, foi
justamente os discursos religiosos: foi para onde primeiramente dirigi 0
meu pensamento critico.

Inicialmente, no primeiro ano por la, ndo pensava seriamente
(maduramente) em muitas coisas que o frei dizia. Algumas coisas,
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principalmente as de cunho moral, afetavam-me, e acredito que até
positivamente; outras coisas de cunho religioso, apenas religioso, eu
ndo dava importancia, pelo menos ndo conscientemente; ja questdes
morais-religiosas (pecado, culpa, etc.) me afetavam sensivelmente, e me
afetaram de forma muito negativa, principalmente aquelas atinentes a
sexualidade (pregava-se que a sexualidade era algo maligno, pernicioso,
pecaminoso). Em sintese e mudando a perspectiva, eu ndo colocaria um
filho meu para estudar numa escola religiosa, antes preferiria dar-lhe a
educacdo moral de que necessitasse e colocd-lo numa escola mais
flexivel e humana.

Portanto, a “religiosidade” do lugar me fez sofrer; porém, eu a ataquei,
inicialmente com um pensamento critico infantil, mas posteriormente
com um rigor critico apurado e agudo... Tornei-me entdo ateu — ah!
Que belas palavras para um frei ouvir: ateu, ateismo, descrenca,
ceticismo. Talvez essa tenha sido a minha vinganca, o modo que
encontrei para incendiar o Ateneu...
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— CAPITULO Il —

Os anos de universidade

Depois que terminei o Ensino Médio, tentei o vestibular pela primeira
vez para Informéatica — sem estudar, fracassei. Passei entdo um ano
sem estudar e enfrentando graves problemas. No ano seguinte resolvi
dar um rumo a minha vida: escrevi-me para dois vestibulares, o da
Universidade Federal e o da Universidade Estadual. A escolha dos
cursos € que foi dificil, pois se existia algum tipo de vocagdo em mim,
ela permanecia absolutamente oculta, escondendo-se em profundos
recantos do meu ser. Para Informética, conquanto tivesse muita
afinidade com computadores desde a infancia, ndo desejava mais fazer;
cursos mais renomados como Medicina ou Direito, por exemplo, eram
por mim vistos com indiferente indiferenca’; pensei entdo em
Arquitetura, todavia o curso ndo existia em minha cidade e n&o tinha a
menor disposi¢cdo para estudar fora, até porque ja trabalhava hd muito
tempo; fiquei, portanto, na ddvida, vindo a procurar um teste
vocacional: fi-lo e deu Economia; ndo satisfeito, fiz de novo e deu
Informatica; insisti novamente e por fim deu Agronomia. Tive que
escolher e optei por Economia na Universidade Federal. Quanto a
escolha do curso para o vestibular da Universidade Estadual, resolvi
deixar para o dia da inscri¢cdo (imaginava que até |4 tinha resolvido).
Meti-me entdo nos estudos, e no decorrer deles a disciplina que mais
gostava de estudar, a que mais me fazia esquecer 0os meus problemas,
era a Matemética — a escolha estava feita. Fiz os dois vestibulares,
passei em ambos, abandonei Economia (pois meu tempo era curto) e
entrei para fazer licenciatura em Matematica.

! Certa vez, perguntei a um amigo da universidade: “O que vocé acha do curso de
Direito?”; “Gostava de Direito até quando soube o que era”, respondeu-me. Dai vi que
o meu “amor” tinha acabado assim também.
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Adentrava eu no curso de Matematica, juntamente com mais setenta e
nove alunos, em abril de 2003. Estudei pela manha o curso inteiro e foi
nessas horas matutinas que um novo mundo se abriu para mim.

As expectativas que reservara para a universidade ndo foram
contrariadas, e ela era o que imaginava que ela fosse: algo parecido com
uma escola, com muitas aulas expositivas e com o0s professores
ostentando uma certa indiferenca em relacdo aos alunos. A minha Unica
decepcao no inicio, quero dizer, 0 que ndo esperava era um nivel baixo
dos alunos, e alguns alunos tinham um nivel de conhecimento tao baixo
que nem sequer mereciam estar ali: faltava-lhes, claro, uma formacéo
mais solida, pois potencial todos tinham. Foi nesse estado que iniciei 0
primeiro ano.

Minha primeira turma era um pouco numerosa, possuia cerca de
quarenta alunos. Terminado hoje o curso, fiquei com a impressao de
gue os nossos melhores professores foram aqueles do primeiro ano,
aqueles que eram todos mestres; no decorrer do curso os “doutores”
foram aparecendo, contudo apresentavam um desempenho sendo
mediocre mas pouco satisfatério. A turma em si mesma era
razoavelmente boa, entretanto, a heterogeneidade dos alunos, a falta de
conhecimentos entre 0S mesmos e as circunstancias que nos cercavam
fizeram-nos um pouco individualistas: a interacdo ocorria pouco e cada
qual estudava no seu canto — isso, para mim, de maneira alguma
constituia um grave prejuizo, pois aprendi desde cedo a estudar sozinho
e a aprender sozinho, nunca prestando atencdo nas aulas ou pedindo
auxilio ao professor ou a colegas. Todavia, percebi muitas queixas de
alguns alunos, alunos dos quais me aproximei, acerca desse
individualismo e da muita ajuda que alguns alunos faziam questédo de
ndo dar: o egoista era criticado pelo egoista, e eu apenas observava.

Pagamos cerca de sete cadeiras neste primeiro ano: todas de célculo,
excetuando-se uma, que era pedagdgica, a chamada Metodologia e
Pratica do Ensino da Matematica I. Esta Gltima tinha por objetivo dar os
fundamentos para uma boa préatica da atividade docente; no entanto, o
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distanciamento da sala de aula e a forte priorizacdo de contetdos
teoricos, longe da realidade dos colégios, fizeram-na ser, ao longo dos
quatro anos?, uma cadeira pouco eficaz e pouco produtiva®. Ja fazendo
referéncia as cadeiras de céalculo, eram apenas para aprendizagem e
aprofundamento da matematica pura mesmo ou de fisica, sem maiores
preocupacdes com 0 ensino — inclusive, quero aproveitar 0 momento
para agradecer a nossa professora de Fisica |, que foi a Unica, neste
primeiro ano, que nos instigou a pesquisar; 0s outros davam aulas
expositivas, as velhas aulas “chato-expositivas” ¢ nada mais.

Uma de minhas maiores queixas deste primeiro ano, e que seria também
de todos os outros anos, foi o sistema avaliativo dos professores. As
velhas provas e o sistema de notas rigido pouco avaliam um aluno,
principalmente em disciplinas de calculo, onde um pequeno erro de
sinal era punido, por boa parte dos professores, com o corte de toda a
questdo e posterior diminuicdo de varios pontos na nota, nota esta que
servia como critério avaliador. Mas este € um assunto que contemplarei
mais tarde com maior profundidade.

Com a passagem do primeiro ano, o segundo veio e trouxe consigo uma
reducdo da turma e alteracdo de alguns alunos; os professores também
mudaram quase que completamente; houve um pequeno aumento das
cadeiras pedagdgicas: com isso, a leitura passou a ser mais exigida, e
que fracasso! Que ardente crepusculo das mais doces esperancas
nutridas por aqueles professores que desejavam veementemente que
seus alunos fossem bons leitores, bons intérpretes! A turma era menos
adoradora da Matemética do que inimiga da leitura! Faltava-lhe essa
cultura, o costume, o habito de ler: a sociedade como um todo é culpada
nesse ponto’. Quando era passada uma atividade para nés, um resumo,

% No segundo ano tinhamos Pratica 11, no terceiro tinhamos Pratica I11...

® Esta cadeira deveria estar associada diretamente com o estagio: s6 o fizemos no
altimo ano, no entanto.

* Importante notar que nio faco apologia desvairada & leitura: ler em demasia é
também prejudicial, principalmente porque passa-se a absorver pouco da leitura, pois
nossa mente se equilibra com o tempo “desperdigado”, com o “fazer nada”. Demais, a
grande leitura enfraquece o pensamento genuino inerente a cada individuo: enquanto
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uma analise de um texto, primeiro que a turma ndo lia os textos em
casa, segundo que sua capacidade “filologica” era manifestamente
aquém do que se esperava; com um pouco mais de leitura por parte dos
alunos, ndo obstante, o problema se resolveria, pois todos tinham um
grande potencial ali, e conheci mesmo gente de grande talento nos anos
de universidade, pessoas desvalorizadas pelos proprios professores, que
ndo enxergavam... Grande parte dos professores de universidade sédo
cegos! Eles deveriam compreender que o seu desenvolvimento e o dos
alunos andam juntos, e ndo olhar e bajular suas préprias capacidades
como algo separado dos alunos: sua capacidade deve ser medida e ter
como parametro o desenvolvimento das capacidades dos alunos.

Naquele segundo ano, tive apenas uma cadeira e uma professora que me
chamou a atencéo: tratava-se de O.T.E.C°. Gostava da professora, pois,
entre outras coisas, era muito inteligente e exigente; além disso, foi a
primeira a nos fazer pesquisar nas escolas’. Eu gostaria de ter
participado mais daquelas aulas, arrependo-me disso’.

Uma outra mudanga um pouco significativa foi a entrada de um novo
professor para ministrar Pratica Il — Pedro Lucio —, que tinha sido
secretario de educacdo da cidade, e que por isso mesmo discusses
sobre educacdo com politica tornaram-se menos esporadicas. No
primeiro ano 0 nosso professor tinha promovido apenas algumas

lemos, 0s outros pensam por nés, ou seja, em geral, apenas acompanhamos um
raciocinio, ndo raciocinamos.

® Organizagdo do Trabalho na Escola e o Curriculo.

® Tinhamos que passar um dia em algum colégio observando algumas aulas de
matematica; depois, era nossa tarefa fazer um relatorio e analises de “tudo” 0 que
vimos: comportamento dos alunos, do professor; métodos de recompensa, de
punicdo...

" Refiro-me & participacdo oral. Desde que alguns professores me marcaram na escola,
passei a participar menos ainda das aulas. Aliés, tenho algo mais a dizer aqui: quando
estudava no colégio religioso, havia uma professora que me perseguiu muito, dizia
que “Pedro ¢ muito inteligente, e por isso tenho que tirar a timidez dele”; essa
professora foi um deménio para mim, e depois desses anos que estudei com ela
abdiquei de participar quase que inteiramente das aulas. Porém, pretendo falar dela e
de algo que esta fortemente relacionado com os “métodos” dela mais adiante (o aluno
visto como objeto).
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discussdes superficiais; no segundo, a cadeira de pratica melhorou, e,
sobretudo, devido a maior aproximacao com a sala de aula.

O terceiro ano foi 0 ano das cadeiras pedagdgicas. Tivemos tdo-somente
trés cadeiras de calculo; foi 0 ano também do chamado Laboratério de
Matematica e de Computacéo.

Com poucas cadeiras de célculo, o ano resumiu-se mais a debates em
sala de aula, resumos e analises de textos. Sai-me bem, evidentemente,
malgrado a maior parte dos meus colegas ndo ter gostado das cadeiras
por exigirem leitura e reflexdo; inclusive, as dificuldades da turma com
a leitura ganharam uma maior notoriedade naquele ano. A turma
também demonstrou pouco interesse, ndo lendo os textos em casa,
aqueles que deveriam ser debatidos em sala; e nos trabalhos diversos,
nas dissertacbes, resumos e outros, havia muita imitacdo e até
reproducdo: alguns alunos assemelhavam-se a um carro — precisavam
de uma partida, de um “empurrdozinho” para funcionar.

Foi também no terceiro ano do curso que pagamos uma cadeira, a meu
ver de extrema importancia, mas que dela ndo tiramos muito proveito,
ou pelo menos ela ndo foi o que poderia ter sido: Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem. Era uma cadeira anual e o
primeiro semestre foi quase que desperdicado. Comegamos estudando
algumas teorias gerais, como a de Freud sobre a personalidade, os
mecanismos de defesa, etc. Se a memoria ndo me falha, penso que
estudamos também alguma teoria de Rogers — tudo muito sucinto e
sem uma conexao objetiva com a educacdo. A professora entdo, depois
desse brevissimo passear por algumas teorias, encheu-nos de trabalhos.
O meu grupo ficou responsdvel pela apresentacdo sobre o
Comportamentalismo; ao todo, tinhamos cerca de seis grupos, com cada
um apresentando uma teoria (a de Piaget, Vygotsky, etc.). Depois
dessas apresentacdes, a minha impresséo da cadeira e da professora até
que melhorou alguma coisa, e isso porque nds tentamos aproximar tais
teorias da realidade em sala de aula, emanando daquelas apresentacdes
boas discussbes entre nds alunos. Por esse tempo, entretanto, fui a
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biblioteca e peguei um livro de psicologia direcionado a educacgdo; no
final dele tinha alguns conselhos que todos os psicélogos davam (era
uma especie de consenso) para os educadores: li umas quatro péginas
apenas e me foi mais atil do que tudo o que vimos naquele primeiro
semestre na cadeira de Psicologia. Entdo, uma vaga e cambiante idéia
veio até mim: a cadeira de Psicologia era muito importante, mas deveria
ser dada em pelo menos dois anos. A professora ndo tinha culpa:
aquelas teorias eram realmente para ser vistas, e inicialmente sem
grande conexdo com a educacdo mesmo, pois nao é prescindivel que
um educador tenha um conhecimento sobre a natureza humana que
transcenda os limites da sala de aula, um conhecimento puro, de
antemao — os préprios limites da sala de aula, de um determinado
prisma, perdem o sentido: é com a vida e com seres humanos em toda a
sua amplitude que um professor trabalha.

No segundo semestre daquele ano, a nossa professora de Psicologia saiu
dando lugar a uma outra. O contraste surgiu, 0 método mudou, e a
cadeira tornou-se mais atraente e proxima de nos. Os discursos, agora
revigorados por novos ornamentos, passaram a atingir diretamente a
educacdo: as dicas eram importantes, simples, todos entendiam a
mensagem; a professora era excelente e criamos até um certo vinculo
com ela. Dessa forma, concluiu-se a segunda parte do curso de
Psicologia, do qual so tirei alguma coisa de boa de sua segunda parte
(eu ja conhecia muitas daquelas teorias que estudamos naquele primeiro
semestre).

E o que dizer agora da cadeira de informatica? E da cadeira intitulada
Laboratorio de Matemética? A informéatica em um curso de Matematica
que pretende formar licenciados para ensinar deve priorizar o ensino;
isto é tdo claro como o sol: deve ela nos ensinar a trabalhar com
programas educativos; mas ndo foi isso que ocorreu... Ndo vimos um
programa educativo sequer! Estudamos alguma coisa de sistemas de
numeracdo, calculo numérico e uma linguagem de programacao
(Pascal), nada mais! Quanto ao laboratério, o nosso professor era, como
posso dizer?, carismatico e com reputacao, boa reputacdo. Tinha vasta
experiéncia e muita inteligéncia, mas pouco preparava aulas. Foi um
dos poucos doutores que vi com contetdo e com opinides sensatas, e
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embora n&o fosse entusiasmado para preparar aulas, as suas eram muito
boas e com bastante conteudo. Infelizmente, porém, o nosso primeiro
contato ndo foi muito saudavel, pelo menos para mim, e durante todo o
curso uma certa antipatia por esse professor fazia-se presente em meu
espirito, o que foi se exaurindo com o passar dos anos. Hoje, até tenho
um livro seu, um livro de jogos matematicos, um livro que ainda me
sera muito Util.

===

O quarto ano chegava e com ele os preparativos para o inicio da
monografia. Tive que me preparar nas férias, pois estava atrasado —
vim decidir pelo contetdo a ser trabalhado muito tarde. No segundo ano
tinha pensado em fazer uma monografia em cima da geometria
analitica; depois quis fazer alguma coisa direcionada para 0s cegos; e
depois ainda tive a idéia de desenvolver um programa educativo na
linguagem de programacdo CA-Clipper para usé-lo na minha
monografia; por fim, nas férias entre o terceiro e o quarto ano, resolvi
trabalhar funcdo quadrética com o auxilio do computador: foi esta
altima a linha que segui.

Mas o que mais nos deu dor de cabeca neste ultimo ano foi a
organizacdo do curriculo. No terceiro ano, tinhamos tanto tempo que
podiamos desperdica-lo (e desperdicdvamos!) — as cadeiras eram leves
e sobrou até horério livre. No quarto ano a situacdo mudou: alem da
monografia, colocaram para nds trés das cadeiras mais pesadas do
curso, com trés dos professores mais exigentes; o resultado disso foi
que durante o ano inteiro ndo tivemos descanso algum, e chegamos
agora no final do ano exauridos e desfalecidos; ademais, como o tempo
foi comprimido, algumas monografias foram feitas as pressas e sem o
devido esmero.

A minha monografia foi terminada em agosto, pois minha orientadora
teve que sair em setembro para fazer o doutorado; a da maior parte dos
meus colegas, no entanto, s6 foi ser apresentada agora em dezembro.
Todos ja estamos de férias esperando a colacdo de grau, que sera més
que vem, dia 20 de janeiro. Entrementes, espero ser chamado pelo
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estado para dar aulas, pois fiz o concurso para 0 magistério no ano
passado e espero ser chamado agora em janeiro (eu e mais dois
colegas).

Voltando agora ao quarto ano, as cadeiras de calculo propriamente
ditas, a turma teve muitas dificuldades em Geometria, Analise e
Estatistica e Probabilidade — as dificuldades na primeira cadeira foram
causadas por falta de tempo (muitos contetdos para serem estudados
para a prova em um muito curto tempo); na segunda, foram devido ao
professor e ao conteddo (o professor promovia discriminacdo com a
maior parte dos alunos, dava aula apenas para os bolsistas da turma;
nods, os “outros”, éramos pedra no caminho); e a cadeira de Estatistica e
Probabilidade foi-nos pesada por causa do professor, que subiu o nivel
do curso deixando-o num patamar muito além do nosso nivel e do nosso
tempo: apenas eu e outros dois alunos conseguimos passar por média.

Quanto ao mais, nada de mais: quero mencionar apenas que tivemos
uma cadeira de logica e de histéria da Matematica, que nos foi muito
atil, ou melhor, que eu gostei, e primordialmente porque as aulas eram
permeadas por questbes filoséficas (0 nosso professor, apesar de ja ndo
ser nenhum adolescente, estava fazendo uma graduagéo em Filosofia, e
parece que, depois de tanto tempo, descobriu-se: volta e meia, falava
em Platdo ou Kant).

=

Terminado o curso, terminado as experiéncias! Terminado as
experiéncias? Elas sobrevivem, formam um educador... Tudo conflui
para a formacdo do educador, desde o afago da mée em sua infancia até
0s coices dados pelos professores universitarios — a passagem pela
universidade é apenas uma etapa, uma pequena etapa. Todas essas
coisas fazem parte dos fundamentos da educacao.
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— CAPITULO 1l —

Uma analise do curso de licenciatura

No final do nosso curso, uma monografia abriu algumas discussoes
acerca da qualidade do curso de licenciatura. A monografia era de um
colega, e ele fez uma pesquisa entre nds estudantes de Matematica para
saber, entre outras coisas, qual o nosso conceito de fungdo. Como um
dos resultados finais, a pesquisa apontou para algumas deficiéncias do
curso. Relato isso porque, certa vez, 14 pelo meio do ano, o setor de
educacdo do nosso curso abriu um jornal; nele, havia um certo espago
para artigos escritos por alunos, e entdo fui convidado para escrever o
primeiro artigo. Tive que escolher um tema qualquer: escolhi falar sobre
um curso de licenciatura. Mas o artigo ndo foi tdo bem recebido: criticas
implicitas e explicitas surgiram e acusaram-me de ter criticado
violentamente a universidade. Porém a minha inten¢do ndo era esta.
Entdo resolvi deixar as analises de lado e ndo ia mesmo as fazer aqui
neste livro, até que apareceu esta monografia do meu colega, e por isso
resolvi retomar as anélises.

A seguir, transcrevo o artigo que tinha escrito, pois, além de ter bons
pensamentos, quero esclarecer algumas coisas. Ei-lo:

“Ao ser perguntado sobre os seus objetivos, o que poderia responder 0
sistema educativo? Indubitavelmente, teriamos variadas respostas: uma,
porém, necessariamente figuraria entre elas, qual seja: preparar 0s seres
para a vivéncia e construcao social, porquanto a educacéo é dirigida (ou
deveria ser) para todos, e todos tém que se beneficiar. Dessa forma, o
sistema educativo deve atropelar os interesses individuais e proclamar
varios acordos tacitos surgidos ao longo dos tempos, considerando-o0s
consistentes e ‘verdadeiros’.

Qual o objetivo de um curso de licenciatura, entdo? Preparar
‘educadores’? Que significa, entdo, preparar um ‘educador’?
Inicialmente, e nunca é irrelevante lembrar, o dinamismo natural ou a
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realidade mutavel nos legou e sempre deixara como heranca um
conjunto de pensamentos, ideias, situacdes onde o ‘adequado’ € sempre
‘inadequado’. Assim, ao perscrutarmos para atinarmos com a resposta
desejada, podemos prescindir de metas demasiado rigidas e utopicas a
serem alcangadas ou de padrdes meramente idealistas: os problemas
também sdo interpretacdes, e como tais sempre existirao.

Um curso de licenciatura deve, em principio, instigar o pensamento dos
futuros ‘educadores’. Para tanto, faz-se necessario, primeiramente, a
inexisténcia de regras guiadoras rigidas e de padrdes preestabelecidos
intocaveis; em seguida, deve ser palco para diversas atividades
produtivas, criadoras e também, algumas, abertas a comunidade,
propiciando, dessa forma, a fusdo da diversidade. Nesse contexto, 0S
alunos nunca devem se despojar do interesse e do esforco; ja os
professores, todos os professores, devem ser maleaveis e abertos a
didlogos e reflexdes; em caso contrario, ambos sdo dispensaveis e
indteis.

Preparar um ‘educador’ também significa fornecer-lhe meios para
conhecer a complexa estrutura humana, as idéias e informacdes
classicas e modernas atinentes a sua area e, outrossim, a nossa realidade
social, 0s nossos problemas e os nossos potenciais. Concernente a estes
ultimos, ndo é pouco importante, portanto, que os profundos e obscuros
abismos que, por vezes, separam 0s conteddos ministrados nas
licenciaturas da realidade em que vivemos sejam superados, e mesmo
gue ndo o sejam, ndo obstante a irrealizacdo dessa meta a0 menos um
esforco nesse sentido deve existir.

Por fim, em um curso de licenciatura, a chamada teoria e a pratica
devem manter uma relacao de proximidade, uma ligacdo intrinseca deve
existir entre ambos, ou ainda, para nos expressarmos mais corretamente,
ambos devem ser vistos como um sO, 0 que implica afirmar que um
curso onde existe um e ndo existe 0 outro, este curso ndo pode ser
chamado sendo de incompleto, ou menos ainda”. (Final do artigo).
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Como se depreende com clareza do proprio artigo, estive a falar de um
curso de licenciatura genérico, e, mesmo depois de algum tempo®, ndo
consigo perceber nenhum absurdo dito nele. Por outro lado, algumas
questdes merecem ser esclarecidas, coisa que ndo fiz em momento
algum®.

Em primeiro lugar, tentarei explicar as aspas que usei na palavra
educador ou educadores. Usei as aspas para indicar que a palavra estava
sendo usava em seu sentido corrente, comum. E por que fiz isso?
Porque simplesmente ndo acredito que existam educadores. A palavra
“educador”, significa para mim, literalmente, “Aquele que promove a
educagdo” ou “Aquele que educa alguém”; o problema é que ndo existe
este “aquele”, ou seja, cada ser humano tem em si a capacidade de se
transformar e de se educar, e mesmo que tal educacdo ocorresse
exclusivamente por estimulos externos (0 que ndo € verdade), a
capacidade de reacdo a tais estimulos estaria no préprio individuo,
aquele que se educa, e ndo nas causas externas, nao no “educador”.
Dessa forma, vé-se que deposito uma fé bastante elevada no ser
humano, apostando também em sua autonomia como ser criador do seu
préprio destino. Além disso, quando coloquei as aspas, tinha outra coisa
em mente, algo de suma importancia: mostrar que o centro do processo
educativo é o aluno e que o professor ndo passa de um mero auxiliar —
ele ndo é um “educador”, e s6 pode ser determinante negativamente
para o aluno, pois se este vence, 0 mérito maior nao é daquele, mas do
aluno. Posso resumir tudo isso numa sentenca: o professor deve
permitir que o aluno se transforme no que é!

Um outro ponto do qual quero dar alguns esclarecimentos € aquele que
se encontra no final do primeiro paragrafo do artigo. O que se quer
dizer com ““0 sistema educativo deve atropelar os interesses individuais
e proclamar varios acordos tacitos surgidos ao longo dos tempos,
considerando-os consistentes e ‘verdadeiros™? Inicialmente, quando
falet em “acordos tacitos” estava me referindo primordialmente a
questdes morais ou éticas (mas nao so a elas). AfirmacGes e imperativos

& Mudo de opini&o constantemente.
° O artigo foi publicado exatamente como o transcrevi aqui: sem notas, comentarios,
nada!
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do tipo “Devemos ajudar nossos colegas”, “O método empirico € o
melhor” e outras ainda, sdo vistas por muitos como Verdades
incontestaveis, mas ndo sdo, e eu mesmo porei algumas delas no
tribunal neste livro. Contudo, o sistema educativo ndo deve fazer isso
diretamente, pois € uma criagdo social e como tal deve atender aos
anseios sociais: se se pretende formar cidaddos altruistas, que facam
bem a sociedade, entdo este “devemos ajudar nossos colegas”, que
trata-se de um acordo tacito, deve ser considerado como algo verdadeiro
ou pelo menos, como ndo se trata de uma afirmagdo, deve ser
compreendido como uma norma ética verdadeira ou incontestavel pelo
sistema educativo. Por outro lado, é preciso ensinar as pessoas a
pensarem com maior profundidade, isto evitando que elas sejam
completamente guiadas: surge entdo aqui, a meu ver, um grande
problema, que tentarei resolver mais a frente.

Deixemos, agora, o artigo de lado. Discorramos um pouco sobre o0 curso
de licenciatura. Qual seria 0 maior problema do curso de licenciatura?
Do curso de licenciatura em Matematica da UEPB? Seria 0s conteudos
ministrados? N&o me parece; seria os professores? Seria forgoso admitir
isso; e 0 que dizer da coordenacdo ou dos alunos? Apesar de serem
bastantes inertes, ndo s&o o maior problema — o maior problema, como
¢ tdo evidente, é o sistema como um todo. Todavia, ndo pretendo
adentrar nesse campo, sempre tdo cheio de variaveis e tdo complexo,
porém me ater apenas a universidade em si mesma.

Um dos grandes problemas do curso €, sem duvida, a cultura das notas.
Em virtude dela a aprendizagem é menor, as aulas sdo mais
desgastantes e as avalia¢cdes, mais injustas. A aprendizagem € menor
simplesmente porque 0 maior objetivo no sistema de notas passa a ser
as notas e ndo a aprendizagem; ja as aulas sdo mais desgastantes e
menos prazerosas porque se estuda sob pressdo, se estuda para tirar
boas notas e ndo pelo prazer de estudar; e como se nao bastasse, o
sistema avaliador é sobremodo injusto®, e isso por inimeras razdes —

% Todo sistema avaliativo é injusto, na verdade. O que olha apenas para a nota,
entretanto, é o mais injusto de todos.
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s6 um exemplo: em matemaética, por exemplo, quando muitas vezes
erramos uma pequena irrelevancia, a maioria dos professores corta a
questdo inteira e varios pontos sdo retirados da nota da prova, € somos
avaliados por essa nota!

Uma outra questdo ndo pouco importante diz respeito a pratica. No meu
caso, por exemplo, so fiz estagio neste ano, isto é, no ultimo ano do
curso, quando ja era para estar fazendo, no minimo, desde o terceiro
ano, e por varias razbes: a pratica em uma licenciatura € de uma
importancia capital, pois s6 se aprende a ensinar ensinando. E, além
disso, ainda resta aquela questdo do sentido: no terceiro ano, por
exemplo, fizemos planos de aula e de curso, mas fizemos por fazer,
porquanto ndo iamos utilizar aquilo naquele momento.

Agora, uma palavrinha sobre os professores. Primeiro: boa parte dos
professores percorreu 0 caminho até a universidade por causa do
dinheiro e do status, e ndo do magistério (vejam que, quando se faz
mestrado hoje em dia na area de educacdo, € para se fugir dos salarios
baixos dos ensinos Fundamental e Médio: em geral, as pessoas sequer
pesam conscientemente, ou melhor, maduramente as diferencas entre as
escolas e as universidades — para a maioria delas, é tudo igual, o que
muda é o salario). Segundo: falta cultura de pesquisa neles (a maioria
dos doutores, por exemplo, sequer ler artigos, e os que léem o faz
esporadicamente). E terceiro: boa parte sdo pregui¢osos, pois nao tém a
desculpa do baixo salario' e da falta de informaco e ainda assim nio
procuram novas metodologias de ensino, permanecendo sempre no
arcaico sistema de notas e aulas expositivas.

A critica pela critica é sempre inltil, e expressa antes a pouca afinidade
do critico com o mundo e consigo proprio do que o seu desejo de

1 Desculpa esta muito usada pelos professores das escolas, que assim se justificam
por ndo procurarem novos métodos de ensino: “Ganho pouco, e por isso tenho que
trabalhar muito, dois ou trés turnos, ndo sobrando tempo para tais coisas”. Vejam que
ndo estou julgando a veracidade disso.
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construir alguma coisa. Portanto, destruido o caminho, é hora de
construir um novo.

Os professores universitarios e os das escolas tém o comportamento
controlado por fortes forcas coercitivas. Os métodos de ensino
tradicionais estdo por ai ha séculos e ndo é facil derrota-los; alias, € bom
que se pergunte: sera preciso derrota-los? Penso que alguns
questionamentos de cunho mais profundo devem ser feito por todos 0s
professores e educadores se quiserem realmente caminhar
conscientemente. Os professores, tanto os da universidade quanto os das
escolas, ndo fazem estes questionamentos e, por conseguinte, s vao
mudar os seus métodos e a sua conduta se a massa mudar, ou seja, eles
navegam num barco chamado “cultura”*? e ndo s&o quem guia o barco:
falta-lhes um pouco mais de iniciativa e acdo criadora. Essa, imagino, €
uma das razdes porque alguns educadores batem t&o forte no
tradicionalismo, por exemplo, pois eles sabem que, se a pancada nédo for
forte, ninguém ouvira o barulho; dessa maneira, eles querem ganhar no
grito, ou melhor, para o nosso caso, querem ganhar “na pancada”,
forcando a mudancga de atitude dos professores por meio da forca e
fazendo-os percorrer um novo caminho. O problema é que, mesmo que
isso dé certo (e eu duvido disso), 0os nossos educadores continuardo
agindo dessa ou daquela maneira sem consciéncia, continuardo
seguindo tendéncias e modas, e é justamente essa falta de consciéncia
que faz com que o tradicionalismo perdure até hoje. Imaginem a
seguinte situacdo: daqui a alguns anos a mudanca de postura dos
professores tem se consumado; tudo é muito bom e bonito, agrada aos
olhos e aos ouvidos. Porém, se daqui a um século for preciso mudar de
postura novamente, essa mudanca sé ocorrera se os educadores tiverem
a capacidade de refletir por si mesmos, ou seja, se eles adquirirem
consciéncia: consciéncia do que seja a educacdo, do seu papel para si
mesmo e para a sociedade, etc. Observem que olho para os educadores
como seres sociais, mas individuais também e principalmente. Neste
caso, portanto, admito e acho importante que hajam divergéncias entre
os educadores (desde que sejam divergéncias fundamentadas), e
divergéncias inclusive sobre pontos capitais como ética e liberdade ou
métodos de ensino. Assim, ndo quero que todos afluam para um mesmo

12 Refiro-me apenas aos padrées comportamentais vigentes.
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local, e ndo é meu objetivo aqui criar uma maré: um dos meus grandes
objetivos e fazer com que se pense...

Em sintese: alguns defendem que é preciso mudar e incitam mudancas,
mas de forma infundada; eu defendo que, ao darmos os fundamentos, a
mudanca tenderd a ocorrera naturalmente. Os primeiros olham para 0s
seres humanos como um rebanho (querem levar o rebanho para um
determinado local; sua proposta: um corre na frente do rebanho para
que o rebanho acompanhe); eu olho para eles, neste caso pelo menos,
como seres pensantes (em se tratando do mesmo rebanho, minha
proposta: vou até eles e faco-os pensar e chegar a conclusdo de que o
melhor é irmos para o determinado local). Evidentemente, e ndo sou
tolo o suficiente para desconhecer tais “perigos”, o rebanho pode refletir
e achar melhor ficar parado ou andar para tras, para o lado oposto ao
que eu queria. Mas isto ja fazia parte de minha prépria proposta: se tal
possibilidade ndo existisse, eu ndo estaria dando liberdade alguma para
0 rebanho, e se os proprios professores ndo tém liberdade, como eles
vao poder contribuir para a formacdo do cidaddo? Do individuo livre e
pensante? Mais a frente, levarei esse raciocinio as Gltimas
conseqiiéncias e mostrarei 0 qudo é absurdo e contraditério certos
discursos que sdo aceitos pela esmagadora maioria.

Por enquanto, no proximo capitulo, quero propor que procuremos
compreender 0s nossos professores universitarios e os das escolas:
quero mostrar que eles sdo mais vitimas do que algozes e o quanto
foram duras as criticas que fiz aos professores da universidade agora ha
pouco.
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— CAPITULO IV —

Progénie: sistema tradicional de ensino

Ao longo dos tempos desenvolveu-se varias teorias do conhecimento,
das mais distintas as mais absurdas. Quero percorrer algumas delas até
chegar ao que seja o ensino tradicional.

A primeira grande teoria, sem duvida, por ser fundamentada, s6 veio
surgir a alguns séculos antes de Cristo: foi a de Platdo™. A grande
formulacdo de Platdo foi acerca do mundo das idéias, teoria que pode
ser vista como raiz para um cristianismo um pouco posterior a Jesus e
para o espiritismo de Kardec. Diz ela basicamente que existem dois
mundos: 0 mundo das idéias e a realidade que conhecemos, 0 nosso
mundo, que ndo seria outra coisa sendo um reflexo imperfeito do
mundo das idéias. Este, por sua vez, seria perfeito, conteria em si
mesmo todas as coisas em seu estado puro, ideal. Em seus dialogos,
Platdo argumentou para defender tal visdo, mas existe muito misticismo
nele, idéias vagas e sem fundamento algum. A teoria da metempsicose*
me parece ser uma dessas idéias de Platdo, que ele tirou de sua intuicéo
ou paixdes e quis racionalizar de forma absurda™. Tento sempre
encontrar, racionalmente, uma espécie de derivacdo entre a teoria das
idéias e a doutrina segundo a qual nés morremos e nascemos de novo
continuamente, e segundo a qual também em certos momentos
nascemos como bois ou vacas € em outros momentos como reis, mas
ndo consigo encontrar'®, E afirmo isso porque ndo penso que seja da
teoria das idéias que vem a esséncia da concepcdo de Platdo sobre o
conhecimento: € por causa da metempsicose que Platdo acreditava que
um homem n&o aprende nada, ele apenas rememora'’. Portanto, essa é a

13 Deixo Sécrates de lado por vérias razdes, algumas das quais até 6bvias.

4 permitam-me rotular as idéias de Platao.

1> Seria melhor ele ter feito como Jesus: afirmar sem argumentar.

16 E bom que se diga: ndo sou especialista em Platéo.

7 Vide o Fédon: Socrates (Platdo) usa o chamado “argumento dos contrarios” para
“provar” que os vivos vém dos mortos. Logo em seguida, a teoria da reminiscéncia
aparece como uma consequiéncia dessa idéia.
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concepcao de Platdo sobre o conhecimento: qualquer conhecimento que
porventura adquiramos durante a nossa vida ja nasceu conosco, ele foi
aprendido nas outras vidas que tivemos, e 0 que existe Sdo apenas
reminiscéncias de outras vidas. Como designacdo mais moderna e com
algumas ressalvas, essa teoria pode ser chamada de teoria inatista, ou
seja, aquela segundo a qual o homem ja nasce com as idéias e com 0
conhecimento.

A antitese do inatismo é o empirismo. Aristoteles, um pouco depois de
Platao, ja havia desenvolvido um “semi—empirismo”18 e acusou Platéo
de ter “distorcido” as coisas, ja que o conhecimento, ou pelo menos boa
parte dele, viria da experiéncia com os objetos. Entretanto, o
empirismo sO veio ganhar uma forga elevada recentemente, no século
XVIII, com David Hume. Em um pequeno livro seu, Hume defende,
entre outras coisas, que o conhecimento vem da experiéncia e so da
experiéncia, direta ou indiretamente. Dessa forma, “(...) todo o poder
criador do espirito ndo ultrapassa a faculdade de combinar, de
transpor, aumentar ou de diminuir os materiais que nos foram

fornecidos pelos sentidos e pela experiéncia”®.

A teoria de Hume, que também era permeada por um forte ceticismo,
despertou muitos pensadores para a questdo do conhecimento. Kant
entdo, ainda no século XVIII, ergueu-se contra Hume e, em um livro
que é um dos grandes monumentos da Filosofia, promoveu a
conciliagdo entre o inatismo e o empirismo. Diz-nos ele: “Duavida ndo
ha de que todo o nosso conhecimento principia pela experiéncia...
Porém, se todo o conhecimento se principia com a experiéncia, isso ndo
prova que todo ele derive da experiéncia”?!. E assim, assumindo logo
de inicio essa postura cética em relacdo a teoria de Hume e de outros,
Kant parte para tentar mostrar que somos possuidores de certos
conhecimentos que sdo independentes da experiéncia — chama ele a
estes conhecimentos de conhecimentos a priori. Nesta concepcéo,

'8 Arist6teles ndo era nem empirico nem racionalista.

19 «“Enfim, os sensiveis, como os poderiamos conhecer, sem termos deles a sensag&o? ”
(Aristoteles, Metafisica, Livro I).

%% |nvestigacéo acerca do entendimento humano, Hume.

2! Critica da Razao Pura (Diferenca entre conhecimento puro e empirico).
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portanto, temos a experiéncia e o poder racional dos seres humanos
como causas de todo o conhecimento.

Foi também numa linha de pensamento parecida que trabalhou Piaget.
Mas Piaget era essencialmente psicologo e desenvolveu os seus estudos
para a Psicologia, havendo muitas distor¢cdes do seu pensamento na area
educacional. Por isso e também devido & sua fama nos meios
educacionais e do grande conhecimento de suas teorias, dar-me-ei 0
direito de perder pouco tempo com ele. Bom, é creditado a Piaget o
desenvolvimento do construtivismo, doutrina segundo a qual todo
conhecimento é construido e resultante da interacdo entre o ser que
conhece e o0 ambiente. No construtivismo, tanto a experiéncia quanto a
racionalidade ou capacidade de conhecer sdo imprescindiveis para que
haja a construcdo do conhecimento.

Uma outra teoria razoavelmente importante e que vem ganhando forca
nos ultimos anos, € o chamado construcionismo. Teorizada por
Seymour Papert, admite os principais pressupostos do construtivismo,
acrescentando que a melhor forma de se construir o conhecimento é por
meio da construcdo de objetos palpaveis, isto é, que podem ser
manipulados, alterados, reconstruidos, destruidos?.

Antes de prosseguir, quero entremear aqui algumas consideracdes
atinentes a exposicao precedente.

Primeiro: o que pretendia era apenas uma “vista por cima” ou um “olhar
superficial” sobre algumas das mais importantes teorias que surgiram
no decorrer do tempo no que diz respeito ao conhecimento. Neste caso e
em muitos outros, ja parto do pressuposto de que o leitor ndo seja leigo
em certas questoes.

2 Note-se que esses objetos palpaveis ndo precisam ser necessariamente objetos
fisicos. Uma linguagem de programacéo, por exemplo, que foi justamente a area na
qual Papert mais trabalhou, pode ser considerada um objeto palpavel.
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Segundo: qualquer exposicdo historica de determinado assunto ou
questdo é parcial ou completamente ilusoria e ficticia, e isso, dentre
outros, pelos seguintes motivos: nenhum relato histérico é
completamente confiavel; nds ndo temos acesso a todos os fatos que
ocorreram no decorrer dos tempos (na verdade, SO possuimos
informacdes sobre uma grande pequena minoria); e, por fim, os fatos
nada mais sdo do que interpretagcdes, ou seja, a chamada “verdade dos
fatos” é coisa sem sentido®®. Dessa forma, alguns falam que Kant foi o
primeiro a conciliar o empirismo e o inatismo, e a prépria forma como
escrevi tinha como objetivo passar essa impressao mesmo, mas nao sei
se isso é verdade, ndo sei se Kant foi o primeiro mesmo (talvez, quem
sabe?, dez mil anos antes de Cristo ja existissem homens que pensassem
nessas teorias, e talvez, serd?, até tenham escrito sobre isso).

Terceiro e ultimo: qualquer exposicdo de sistemas mais profundos de
pensamento, principalmente os de outrora, é superficial enquanto se
refere ao prdprio sistema exposto. O Unico que pode conhecer a
esséncia de um pensamento profundo é o seu préprio dono.

Pronto! E hora de caminharmos.
— 1l =

Visto agora algumas concepcBes concernentes a epistemologia, vale
perguntar: em que se sustenta o ensino tradicional de ensino? Que
teoria(s) ele usa para dar base a sua base?

A principio, Vvé-se logo que o ensino tradicional descarta o
construtivismo e o inatismo. Sobraria, entdo, dentre outras coisas, 0
empirismo. Dessa maneira, parece ser plausivel concluir que o ensino
expositivo ¢ visceralmente empirista, ndo no sentido de que “é se
fazendo que se aprende”, mas no sentido de que “é¢ por meio da
repeticdo e do exercicio continuo que se aprende”. Essa visdo tem até
uma certa coeréncia, mas € ingénua.

2 \/ou encarar essa questao de frente mais adiante.
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Certa vez, eu estava lendo um livro de um educador qualquer. Em um
dado momento, ele, avido para mostrar o quanto “sabe” e o quanto tem
uma visao “realista” das coisas, comegou a falar sobre os diversos tipos
de ensino (aquele falatorio de sempre: o interacionismo é bom, € isso e
aquilo; o tradicionalismo € ruim, ndo presta, etc.). Nesse tumulto de
palavras, ele afirmou algo do tipo: “Nao consigo pensar de outro modo:
quando um professor entra numa sala e comeca a dar uma aula
expositiva, e sd expositiva, ele faz isso porque pensa que o aprendizado
ocorre assim, a concepcdo de conhecimento dele € esta: aprende-se
repetindo™®*. Pois eu afirmo: tal visdo é ingénua, e simplesmente porque
a grande maioria dos professores espalhados pelo Brasil nunca
ponderou seriamente acerca do que seja a aprendizagem, do que seja o
conhecimento ou do que seja a informacdo; e digo mais: praticamente
todos os alunos do curso de licenciatura também ndo ponderam, pois
eles pagam as disciplinas pedagdgicas por obrigacdo, como muitos ja
me relataram, e inclusive achando-as cadeiras inuteis.

As raizes originarias do ensino tradicional sdo mais profundas e em
maior numero do que se imagina. Observem também que ele ja vem
sendo praticado aqui no Brasil desde o0s jesuitas, ou seja, ele € anterior
as concepgdes contemporaneas de aprendizagem. Entretanto, o que
realmente deu origem a ele?

Que tal mudarmos um pouco o foco e comegarmos com isto: o que fez
com que a espécie humana adquirisse um dominio tdo satisfatério na
Terra? “Foi a inteligéncia!”, dir-me-ia a maioria. Pois eu sustento que
foi, dentre outras coisas, principalmente a capacidade de adaptacdo. A
espécie humana é uma das raras espécies animais que nasce com poucos
comportamentos ou praticas de vida; e com quem aprender a se
comportar, a se movimentar, a viver em um determinado ambiente?
Com aqueles que j& vivem aqui a mais tempo, com os adultos... E a
natureza sabe disso: as criangas imitam os adultos. E essa imitacdo € téo
evidente que qualquer adulto que tenha um minimo de contato com
criancas percebe. Portanto, note-se este primeiro ponto: a imitacdo é

2% Li este livro ha muito tempo: suas palavras ndo foram bem estas.
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algo natural e é principalmente por meio dela que aprendemos a viver
ou nos comportar no mundo.

Por outro lado, uma atitude ativa e de incitamento a alguém por meio de
ilustragdes produz resultados mais rapidos. Exemplo: vocé pode pedir a
uma crianga para desenhar um quadrado; ela entdo pergunta o que € um
quadrado; dai vocé conceitua um quadrado para ela e solicita
novamente que ela o desenhe; no final, depois de alguns percalcos,
talvez ela até desenhe. Porém, se vocé desenha um quadrado na frente
dela e depois pede para ela fazer o mesmo, provavelmente ela o fara, e
sem muitas dificuldades. Note-se também este segundo ponto.

Além do mais, quando vamos ensinar alguma coisa a alguém, é muito
mais comodo e facil o fazermos por meio da repeticdo, justamente
porque nos ja sabemos fazer aquela coisa e, assim, o esforco € menor.
Portanto: é muito mais facil ensinarmos por meio da exposicao e da
repeticdo do que de qualquer outro modo.

Finalmente, atente-se a isto: imagine que vocé vive no Brasil de
antanho e que vocé domina plenamente uma determinada arte (algo
parecido com artesanato, que dispensa inspiracdes intuitivas ou
artisticas); entdo um senhor Ihe chama para ensinar essa arte para o
filho dele. Chegando 14, e desconhecendo evidentemente muitas das
principais teorias sobre o conhecimento que sO viriam surgir séculos
depois, como vocé ensinaria? Ao nos lembrarmos das consideragfes
precedentes fica até facil prever qual seria nossa metodologia numa
situacdo dessas. Neste caso, 0 ponto principal a se notar € este: quando
os sistemas de ensino foram se formando, eles ndo tinham de antemao
varias metodologias de ensino para escolher, mas as coisas foram
acontecendo naturalmente — as metodologias e principalmente as
diversas teorias foram surgindo depois das préticas.

Estes, a meu ver, e juntamente com algumas outras questdes
secundarias (os jesuitas, por exemplo, tinham que impor uma forma de
ver 0 mundo: neste caso, a interagdo ndo sé € inatil como indesejada),
foram os principais fatores que convergiram para 0 nascimento do
sistema tradicional de ensino. Portanto, vé-se o quanto é ingénuo
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imaginar que o professor da aulas expositivas porque “(...) & concepgao
de conhecimento dele é esta: aprende-se repetindo”, principalmente
quando nos referimos aos professores de antigamente (naquela situagao
criada logo acima, sera que vocé, quando fosse ensinar sua arte ao filho
do senhor, iria ensinar de tal ou qual maneira porque tinha na
consciéncia uma determinada concepcao do que seja a aprendizagem ou
porque muitas circunstancias o induziram a isso? VVocé nem sequer teria
pensado o que era essa tal de aprendizagem...).

Todavia, replicar-me-d0: “Mas os professores de hoje tém acesso a
varias teorias da aprendizagem: eles ndo tém desculpa, agem dessa ou
daquela maneira conscientemente, devido a suas concepgdes”. A essa
réplica, ja respondi quase que completamente (completamente se
olharmos as entrelinhas) em todo o decorrer deste capitulo e dos outros
(grande parte dos professores ndo tem tais concepcdes, 0s professores
possuem inatividade mental, etc.). Para responder a isso completamente
e com clareza, todavia, quero retornar aos professores da universidade,
aqueles que supostamente tém um nivel de conhecimentos mais
elevado.

Que nos primordios do ensino tradicional ndo se ensinava por meio da
repeticio e da exposicdo por causa dessa ou daquela teoria da
aprendizagem, penso que ndo resta duvida. Também ndo ha duvida,
alids, nunca existiu, no fato de que grande parte das pessoas segue
principios ou comportamentos alheios®. Ora, o problema entdo
resolveu-se: o sistema tradicional de ensino consolidou-se, popularizou-
se, mas sem fundamentos tedricos (lembro novamente que as
concepcdes modernas de aprendizagem s6 surgiram muito depois do
ensino tradicional); com isso, a esmagadora maioria dos professores
passaram a ensinar imitando os seus proprios pais, maes, tios e
professores: trata-se do proprio adestramento que foi se consolidando
durante anos em sua vida, ou seja, trata-se de coisa enraizada. Essa
cultura, a cultura das aulas expositivas perdura até os dias de hoje, e é
mesmo o que hd de mais “verdadeiro” nos principais recantos onde
existem professores. Quando entdo um professor, que ja ensina faz dez
anos, vai para a universidade para fazer o seu curso de licenciatura, ele

% 1550 para mim soa como um axioma.
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entra em contato com teorias das quais ele nunca ouvira falar: o
construtivismo se Ihe apresenta. E 6bvio que ele ndo dard a menor
importancia para uma tal teoria, pois, primeiro, para que se entenda a
esséncia do construtivismo € necessario ter em mente algumas
concepcdes®, o que ele ndo tem; depois e isso é 0 mais importante, 0
construtivismo é um outro mundo para ele, pois vai de encontro com
sua propria préatica de ensino e tem pouca objetividade, ja que ndo da
métodos precisos para ensinar: € uma teoria vaga para grande parte dos
professores, conquanto ndo o0 seja para uma pequena minoria. O
resultado disso é que muitas dessas teorias que sdo ensinadas na
graduacdo ndo ficam na mente dos professores; e como se ndo bastasse,
eles ndo refletem sobre isso e nem procuram evoluir nesse caminho®’.

Terminada a graduacdo, a maioria vai para a escola, onde os salarios
sdo baixos e o tempo €é curto. Imaginem agora, nessas condi¢es, se esse
professor vai entrar na sala de aula pensando: “Eu ensino como ensino
porque minha concep¢do da aprendizagem é¢..”. Pensar assim &
ingenuidade! Existe uma monstruosa e complexa estrutura que forma os
professores; eles ndo agem como agem tdo conscientemente como
muitos supdem. Mas agora, e para ndo restar mais duvidas, olhemos um
pouco para aqueles que ndo vao para a escola: querem ser professores
universitarios: partem para o0 mestrado.

Com as caracteristicas que citei acima, vai ele para o mestrado. Em |
chegando, ele estuda de forma mais aprofundada muitas das teorias
vistas na graduacdo. Ganha, com isso, bases mais firmes e
intelectualmente se eleva. Conclui 0 mestrado e espera um concurso;
aparece um, ele faz, passa, e entra numa universidade. Quando vai dar
suas aulas, ndo sai dos limites do tradicionalismo. Veja-se que ele ganha
bem e supostamente tem mais tempo para preparar aulas, pois ndo
precisa trabalhar “trés turnos”; ele supostamente tem também mais
conhecimentos e saberes mais aprofundados do que os professores das
escolas. Sendo assim, por que ele continua dando aulas tradicionais? E
aqui que morre o restante da questdo e da réplica: um professor pode
entrar numa sala e pensar: “A minha concepg¢ao de aprendizagem ¢ esta:

%6 O que é uma idéia, uma informag&o, um conhecimento, uma definicio, um conceito.
%" podemos acusé-los disso, com algumas ressalvas.
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sO se aprende por meio da interacdo; o verdadeiro conhecimento é
aquele construido”, e mesmo assim dar uma aula tradicional®®. E quais
as causas disso? Muitas; eis algumas delas: falta de compromisso com a
educacdo, falta de convicgéo, instinto de rebanho (s6 faz se os outros
fizerem), falta de capacidade para criar e inovar, comodismo, etc., etc.
No entanto, esta ndo € mais uma critica dura aos professores
universitarios (na verdade, eu até “maneirei” para o lado deles, e até
aquelas criticas que tinha feito no Cap. Il perderam forga), pois
professores desse tipo, que tém concepgdes claras e distintas sobre a
aprendizagem e que agem em desacordo com tais concepcdes, nao estdo
em grande nimero: a grande maioria dos professores universitarios séo
como os de escola, sdo mais vitimas do que vildes de todo um sistema
— d&o aula sem pensar...

8 Eu mesmo conheci muitos com um discurso parecido, mas cujas aulas eram apenas
expositivas.
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— CAPITULO V —

Um retorno a universidade

Os professores universitarios e os das escolas, portanto, mantém entre si
poucas diferencas. E isso porque o grande problema esta na base: o
aprofundamento de um professor em teorias que sempre foram
ininteligiveis ou sem sentido para ele é perca de tempo — para se
chegar ao fundo do mar, é preciso antes passar por sua superficie. Dessa
forma, os professores universitarios, em geral, ttm mais informacao,
mas ndo conhecimento®, o que também explica o porqué do ensino
universitario ndo ser superior ao das escolas e também o porqué de se
manter tdo precario quanto.

Que caminho entdo as universidades poderiam seguir para melhorar o
ensino dos cursos de licenciatura?

De inicio, queria analisar a seguinte questdo, a qual pode-nos levar a um
caminho: os professores universitarios mantém o tradicionalismo; o0s
professores de escola idem; dessa forma, ndo teriamos um circulo
vicioso? Pois, ora, nestas condi¢fes, como esperar que um professor da
escola quebre o circulo, ja que ele € formado pela universidade? E como
esperar que os professores universitarios, que vém todos praticamente
das escolas, quebrem também o mesmo circulo? Pode haver uma
ruptura?

Antes que algum se apresse e diga que sim, por meio dos “educadores-
de-mesa” (definigdo: ja viram que muitos doutores em educagdo nunca
entraram em sala de aula? E muitos destes que ficam inventando teorias
e dando conselhos para os professores também ndo? E o que chamo de

? Informacgdo: saber puro, solto, desconexo. Conhecimento: saber integrado,

participativo, que tem significado para o ser que conhece e que constréi. Que cada um
pense sobre isso e ndo decore definicdes.
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“educadores-de-mesa”), digo-lhes que nao: tais “educadores” tém um
papel muito secundario em todo o processo. Ademais, desse professor
ja falei antes: sdo aqueles que agem em desacordo com suas proprias
teorias e concepcdes.

Qualquer circulo vicioso, pois temos aqui um circulo vicioso, s6 pode
ser quebrado de fora: nenhum dos dois lados, seja 0 dos professores das
escolas ou o0 dos universitarios, pode quebrar o circulo, pois eles séo o
circulo. Todavia, como ndo queremos jogar inteiramente o problema no
contexto em que vivemos, existe uma outra possibilidade: o circulo em
si mesmo pode ser mudado, ou melhor, pode mudar-se e transformar-se.

Se quiséssemos quebrar o circulo, teriamos que apelar para uma
mudanca de cultura generalizada no pais. Mas nenhum circulo vicioso
precisa ser necessariamente quebrado: o que se tem de melhor para
fazer e inverté-lo, transformando-o, convertendo-o de um circulo
vicioso negativo para um positivo: a mudanca deve ocorrer nas duas
partes concomitantemente. E o cerne dessa mudanca ja foi visto: os
professores devem exercer o seu papel primario, ndo enquanto
profissionais e sim enquanto seres humanos — € preciso refletir, ou
melhor, aprender a refletir, pois sé assim serd gerada forca dentro do
circulo que possibilite sua mudanca.

E o retorno aquela questdo de que ja tratamos, a questdo da consciéncia;
e consciéncia aqui ndo significa seguir os outros ou aderir a suas idéias,
ndo significa defender essa ou aquela metodologia porque estdo dizendo
que é a correta, ndo significa se tornar um escravo de um certo
pensamento ou pensador (os, como chama?, “piagetianos” e o0s
“paulofreireanos” que me perdoem, mas autodenominar-Se uma coisa
dessas implica incapacidade intelectual e até deméncia); enfim,
consciéncia aqui tem um significado préprio, amplo: ter consciéncia é
estar consciente, € ter a capacidade de ver por si mesmo, transcendendo
o superficial e iluminando os mais profundos abismos com o olhar
perscrutador; ter consciéncia é ser o que se €, € ter a coragem de negar
aquilo que € estabelecido, ou de reafirmar também; € ter a capacidade
de ter concepcdes particulares claras e distintas; ser consciente é ser um
agente ativo, que critica, destroi, cria, reconstroi; é ter a capacidade de
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passear pela beira de um precipicio ou de dormir em uma casa mal-
assombrada sem deixar com que o medo lhe tire as percep¢es nitidas.

O circulo, portanto, s6 podera adquirir consciéncia e se transformar por
meio do pensamento — eis a solugdo: pensar, os professores precisam
pensar, repensar, analisar a atual conjectura, ler, criticar, criar,
insurgirem-se... Se isso for feito, ndo s6 mudancas nas metodologias
serdo vistas, mas nas condicdes de trabalho dos proprios professores.

No entanto, podem me acusar: ndo estais exigindo demais? Pois digo
que aqueles que pedem mais investimentos em educacdo, que pedem
mudangas no comportamento de todos os professores, etc., pedem
muito mais do que eu: 0 que eu peco pode ser realizado
individualmente, ou seja, trata-se de uma realizagdo pessoal de cada
individuo, e eis aqui uma enorme e poderosa diferenca. Ademais,
agindo ou ndo por instinto, a capacidade de pensar é inerente a estrutura
de todo ser humano, de todo professor: € algo ao mesmo tempo distante,
porém ao alcance de quase todos.

Agora, depois de todas essas consideragdes, isto €, mostrado este “um
caminho”, quero mudar de lugar ¢ intrometer-me inoportunamente onde
ndo fui chamado. Antes, porém, quero evidenciar algo que ndo sei se
ficou muito claro. Apesar de ser tendencioso, ndo estive aqui
defendendo com unhas e dentes este ou aquele método de ensino; ou
ainda: quando proponho que se pense, ndo quero com isso dizer que, se
os professores fizerem isso, eles vao aderir ao interacionismo ou outro
sistema qualquer, embora acredite que boa parte o faria: estou propondo
que cada um aja conscientemente, e se, por exemplo, um professor
reflete seriamente sobre sua pratica de ensino e chegue a conclusdo de
que esteja certa, independentemente de como é sua prética, ele ja
cumpriu o seu papel. E esta idéia baseia-se, além de outras coisas que ja
foram tangenciadas, nisto: ndo considero como verdadeira ou como “a
melhor de todas” nenhuma prética de ensino, pelo menos ndo enquanto
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consideradas em si mesmas. Portanto, que isso fique claro doravante e
que, com isso, se entenda porque falei em mudanca de posic¢do logo no
inicio: adotarei agora e outra vez, a “minha” perspectiva, o “meu” modo
de pensar para discorrer um pouco sobre que mudancas penso ser
importantes no curso de licenciatura. Mais adiante, no proximo
capitulo, falarei sobre as escolas.

N

O sistema de provas e de notas ndo pode acabar inteiramente, a0 menos
ndo em um curto prazo; e isso tem que ser assim por causa da cultura de
notas: o castigo, a recompensa, a nota como objetivo — isto esta tdo
imbuido no subconsciente dos alunos que eles sé funcionam assim. N&ao
existe outro remédio para essa situacdo a ndo ser este: mudar aos
poucos essa cultura, fazendo com que os alunos da universidade pensem
profundamente sobre isto e propondo, a0 mesmo tempo, novos métodos
de ensino. A avaliacdo continua deve prevalecer sobre a prova e a
consciéncia da importancia da aprendizagem pela aprendizagem deve
subjugar a concepcao de que uma boa nota na prova € o grande objetivo
do estudo.

A grande exigéncia e a grande obsessdo para se seguir regras também
devem diminuir, pois, de um modo geral, estreitam e pdem limites na
criatividade e no livre pensar dos alunos. Quero até mencionar aqui um
caso que soube, algo ocorrido numa mesa-redonda se bem me lembro,
onde um dos participantes quase agrediu um outro porque este outro
afirmou que no final de um trabalho de pesquisa deve-se colocar
“conclusdo” ao invés de “consideragdes finais” — que coisa absurda!
S6 uma mente super legislada ou pobre (neste caso sdo sinGnimos) para
discutir por causa de uma bagatela dessas! E se eu quisesse colocar
“Oltimas palavras”? E se eu quisesse concluir usando versos?
Certamente que isso € inimaginavel e absurdo para a grande maioria,
por exemplo, dos orientadores; mas dai poderiam vir grandes obras de
arte! No caso da minha monografia, por exemplo, certa vez apresentei
parte dela para minha orientadora e fui criticado porque sé tinha
colocado uma Unica citacdo na mesma: seria preciso mais. O problema
é que ndo gosto de citacbes, gosto de escrever meus pensamentos.
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Inclusive, vou aproveitar o ensejo para dizer algo a muita gente “boa”
por ai, dentre os quais se incluem alguns mestres e doutores: como
vocés ndo tém criatividade, ndo tém poder de reflex&o e autonomia, em
quatro palavras: como ndo tém argumentos, “transformam” citagdes em
argumentos ou simplesmente se utilizam dos argumentos dos outros
sem nem ao menos interpreta-los e analisa-los, como tenho visto por ai
em certas teses e dissertagdes. Portanto, a questdo é bem simples: se o
objetivo é desenvolver a autonomia e 0 pensamento nos alunos
universitarios, as regras devem diminuir.

A avaliagdo. Creio que ja tinha tocado neste ponto em outros
momentos, mas é hora de um pequeno aprofundamento. Dar aulas
expositivas durante algumas semanas, depois entregar um papel cheio
de questbes aos alunos para que eles resolvam em uma aula, no final
corrigir aquilo e dar uma nota, e dizer que isso é um sistema de
avaliacdo bom, eis ai uma incrivel capacidade de devaneio. Nem
elencarei os milhares de problemas que estdo relacionados com este tipo
de avaliacdo, mas proporei outra: a avaliacdo continua. E interessante
notar que a avaliacdo continua ndo exclui, necessariamente, a prova, €
eu a acho até necessaria, desde que instiguem os alunos a pesquisarem e
a pensarem e ndo sirvam como critério decisivo na avaliacdo. Porém, a
avaliacdo continua que realmente tenho em mente é aquela onde o
professor faz um acompanhamento de perto dos alunos em todas as
aulas, avaliando o envolvimento e desenvolvimento de cada aluno no
decorrer do curso. A andlise do desenvolvimento tem que ter como
parametro a situacdo inicial do aluno: torna-se necessario, portanto, que
o professor conhecga seus alunos, e para isso é necessario ocorrer algo
que geralmente ndo ocorre na universidade: os professores devem
interagir com os alunos nas aulas®. No final de tudo, os melhores
resultados serdo conseguidos nao por aqueles que tiverem mais
informacdes, mas por aqueles que, adotado um limite inferior de atual
desenvolvimento ou situacdo, conseguirem se desenvolver mais e para
além desse limite, e mesmo que seja por meio do erro, pois um dos
principais objetivos do ensino universitario é desenvolver, preparar.

% |nteragir aqui tem o sentido de troca.
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E para que haja uma avaliagdo desse tipo, as aulas devem fazer os
alunos trabalharem. Passei pelo curso de Matematica e fiquei com a
sensacdo de que estudei teorias demais, ou melhor, de que s6 estudei
teorias e tive pouquissimos incitamentos para colocar em pratica tais
teorias. Estudar o interacionismo como uma teoria € uma coisa; dar
aulas, com o apoio dos professores da universidade, numa escola,
estudando e aplicando tal teoria, € uma outra coisa e bem mais salutar: é
a questdo do sentido. Portanto, ndo tem outro modo: € preciso, primeiro,
que nas proprias aulas os professores coloquem os futuros professores
para realizarem, pesquisarem, resolverem problemas dos mais diversos
tipos, desenvolvendo a autonomia, o livre pensar e muitas outras coisas;
segundo, 0 estagio deve ser mais amplo, deve ter no minimo um ano®.

Dito tudo isso, dou-me agora o direito de encerrar este capitulo, até
porque, se eu quisesse e se qualquer um aluno universitario quisesse,
poderia escrever um livro s6 sugerindo mudangas para a universidade,
pois matéria-prima para isso existe. Penso, porém, que, se pelo menos a
pratica, a pesquisa e 0 pensamento se tornassem mais intensos na
universidade e se a cultura das notas fosse sendo alterada, mesmo que
paulatinamente, logo, logo teriamos excelentes melhoras na qualidade
dos cursos.

%1 O meu estagio resumiu-se a dar vinte aulas numa escola estadual.
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— CAPITULO VI —

Um olhar sobre a escola

Ha entre a escola e a universidade diferencas consideravelmente
importantes, principalmente quanto a seus objetivos. A escola é o
principal representante do sistema educacional formal e tem como um
dos principais objetivos a formacdo do cidaddo. Ja a universidade tem
como prioridade a formacédo de um determinado profissional, que para o
nosso caso é o professor. Apesar dessa notavel diferenca, contudo, ja
perceberam como se parecem a escola e a universidade? Muitas das
nossas universidades podem ser vistas como uma especie de escola, ou
pelo menos como uma minuscula extensdo da escola — de onde se
segue imediatamente, como uma espécie de corolario, que uma das duas
instituicdes (ou as duas) esta equivocada em sua estrutura.

Como ja foi visto, as duas estdo equivocadas, na verdade. Mas vejam
que esse paradoxo, isto €, duas instituicbes com objetivos diferentes
tendo a mesma estrutura, s6 confirma o que ja dissemos: que 0S
professores ndo pensam adequadamente sobre sua posi¢cdo no mundo e
sobre o seu papel como agente transformador ou perpetuador de
determinadas estruturas. Eles passam da escola para a universidade e da
universidade para a escola e simplesmente ndo mudam seu
comportamento, sua pratica de ensino, seus métodos: ndo véem que
estdo pisando em solos diferentes e que exigem precaucao e reflexdo
préprias no caminhar.

Malgrado as diferengas, no entanto, algumas identidades fazem-se
presentes entre ambas as instituicdes. As duas, por exemplo, trabalham
inegavelmente com concepgdes ou conceitos de aprendizagem: 0S
professores escolares precisam fazer com que os seus alunos aprendam;
os professores universitarios das licenciaturas precisam fazer com que
seus alunos aprendam a fazer aprender; ou seja, sdo concepgdes de
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aprendizagem direcionadas para objetivos distintos, mas que em Ssi
mesmas sao iguais. Além dessa, existem outras poucas identidades entre
as duas, que, claro, ndo podem de maneira alguma justificar a estreita
semelhanca entre ambas; mas ndo estou disposto a tratar mais disso
aqui. Quero, agora, e depois dessa pequena comparagdo entre a
universidade e a escola, abandonar a primeira € me concentrar na
segunda.

A cultura das notas também deve se transformar nas escolas, e
principalmente nelas: emanam dela vérios problemas para o
desenvolvimento dos alunos, muitos dos quais estdo iniciando no
sistema formal de ensino, e que por isso partirdo para a universidade e
para a propria vida carregando muitas das marcas indeléveis que o
sistema, devido a suas deficiéncias, produz — so6 funcionaréo através da
ameagca, etc.

Chegou o momento, no entanto e antes de continuarmos, de
entendermos melhor qual a razdo de ser do sistema de notas. Todo
conhecimento ou saber € relativo e depende das necessidades do ser que
conhece. O ser humano é um ser organico que possui, assim como todos
0S animais, uma propensado instintiva para a vida: o corpo possui uma
grande inteligéncia e trabalha ininterruptamente para sustentar e
possibilitar a nossa vida. Por outro lado, acredito que inexista uma
separacao entre corpo e espirito (as proprias pesquisas cientificas mais
recentes estdo chegando a essa conclusdo — a tese de Spinoza sobre a
inseparabilidade dos dois, isto é, sobre os dois constituirem um mesmo
ser esta sendo confirmada), ou ainda, entre intelecto e corpo®. Dessa
maneira, a nossa capacidade de aprender ndo pode e ndo € desvinculada
de nossas necessidades enquanto seres vivos que estdo buscando a
sobrevivéncia em um mundo competitivo e cheio de obstaculos. Evitar
o sofrimento é uma necessidade dos seres vivos; entretanto, a alegria é o
que da sentido a vida e, portanto, é também uma necessidade.
Concluimos, entdo, que um determinado conhecimento s6 despertara o

% psicologicamente, fala-se em paralelismo, isto é: as alteragdes no corpo e no
espirito ocorrem a0 mesmo tempo.
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interesse do aluno se tal saber estiver, de alguma forma, relacionado
diretamente com a sobrevivéncia desse aluno. De onde entdo veio 0
nosso atual sistema de notas? Bom, como 0 ensino ndo era muito
animador, nunca conseguindo (serd que tentou?) relacionar aqueles
contetidos chatos com a vida dos alunos, teve-se a necessidade de fazer
com que os alunos estudassem a forca, por meio do sistema de castigo e
recompensa — eis a principal causa, junto com a necessidade de
avaliar, do advento das notas.

Mas a situacdo € outra e ndo devemos pensar mais em usar tais
“recursos”, porquanto eles incutem sofrimento e j& temos novas
possibilidades. Olhemos para a outra extremidade: como a alegria é
também uma necessidade orgénica e espiritual, pode-se apelar para ela:
aproximemos 0s saberes das necessidades positivas dos alunos e
preparemos atividades onde seu potencial positivo seja explorado —
iluminemos as coisas dessa forma e um interesse crescente por parte dos
alunos viré naturalmente. E temos hoje muitas ferramentas que podem
nos ajudar a fazermos essa transformacdo: modelagem, informatica,
jogos, etc. (encara-los-ei de frente no proximo capitulo). Todavia, que
ndo se pense que se trata de um caminho perfumado, cheio de rosas e
com um belo crepusculo deleitando o nosso olhar enquanto
caminhamos: é um caminho pedregoso, que gera suor, e que também
possui suas deficiéncias e contradices®.

Além da necessidade de dar sentido aos conteldos, que outra
necessidade, por estar intrinsecamente ligada a esta e até por buscé-la,
logo vemos? E a necessidade de dar sentido & escola enquanto uma
instituicdo social grandiosa. E por que a escola em si mesma, e nao
apenas os conteudos ministrados por ela, precisa ter sentido para os
alunos? Devo-lhes ser sincero: certamente que ndo estaria fazendo esta
pergunta se porventura ndo tivesse lido a revista Nova Escola de uns
meses atras. Uma reportagem me chamou a atengdo e um pequeno
trecho contido nela marcou-me profundamente: vou, por isso e para o

¥ \Vejam que, por exemplo, certos assuntos sio tio obsoletos, que nem em sonho é
possivel fazer aquilo ter algum sentido para nossos alunos.
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agrado dos escritores tradicionais, contrariando, inclusive, a mim
mesmo, transcrevé-lo aqui. Diz assim:

“E comum as escolas reproduzirem os estigmas e as discriminac@es
sofridos pelos alunos fora delas. Pior ainda, ao falhar na funcéo de
ensinar, elas afastam as criangas e cometem uma das mais nocivas
formas de violéncia. ‘Trabalhamos com um aluno idealizado e abstrato’,
afirma Flavia Schilling, autora de um livro sobre o tema. ‘Na sala de
aula, conhecemos seus nomes e rostos, mas ndo sabemos de onde
vieram seus pais, como vivem, com quem se relacionam. O espaco
escolar acaba habitado por pessoas que se desconhecem e, portanto, se
temem’. Nas regides com histdrico de violéncia, principalmente, esses
julgamentos encontram um campo fértil. ‘E comum tratar todo mundo
como um criminoso em potencial’, diz o educador Jailson...

Quando as criangas nao dispdem de um ensino eficiente, sentem-se sem
valor e ndo enxergam por que continuar ali. ‘O desgarramento dos que
nao aprendem comeca muito antes do boletim de fim de ano’... ‘Sao
esses alunos que terminam por se evadir. Achar que eles ndo condizem
com o perfil esperado € uma modalidade criminosa de exclusdo
social’...

N&o é por acaso que depredacdes, arrombamentos e furtos respondem
pela maior parte dos atos de violéncia na escola. Os estudantes nédo
véem sentido na instituigdo...”*

Antes de mais nada, quero, primeiro, dizer que os professores, assim
como os alunos, ndo sdo os vilGes dessa historia, e isso por motivos
diversos; e, segundo, responder a questdo levantada: a escola precisa ter
algum sentido porque em caso contrario ndo funciona.

Quanto ao texto citado. O texto, na verdade, como todo escrito de
educador, é carregado de falhas e discriminacfes, e nem mesmo sei se
guem o escreveu pisa na escola para ensinar. A sua grande importancia,
e foi onde ele tocou em mim, reside no ‘“fato” de ter levantado
seriamente a questdo do sentido da escola. Praticamente nenhum texto

% Nova Escola, novembro de 2006.
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consegue me tocar profundamente, mas quando li este, pensei algo
assim: “E verdade: quando eu estudava, antigamente, a escola n3o fazia
sentido para mim... Eu vivia querendo sair dali”’; depois eu lembrei, de
forma vaga, de todos os problemas que adquiri na escola, as frustracoes,
decepgOes, toda a perseguicdo dos professores e sua falta de
proximidade (é por isso que ainda me lembro com carinho de Solange:
era um anjo no inferno); lembrei-me também, e isso é para se ver como
realmente a escola tem “sentido”, da minha maior motivacdo para o
estudo nos anos colegiais: a auto-estima baixa — tirava notas boas para
tentar me elevar.

Sabem, ja escutei por ai algumas criticas aquela atitude de algumas
criancas de chamarem suas professoras de tias: parece que algumas
pessoas defendem que isso desvaloriza a profissdo: a profissdo de
professor, dizem elas, € como qualquer outra, e portanto... Mas
permitam-me discordar, senhores®, até porque essa questdo tem muito
parentesco com o sentido da escola: a profissdo de professor nao é
como qualquer outra simplesmente porque o professor tem o poder de
construir ou destruir caminhos, construir ou destruir sonhos, e para
aqueles seres onde tal destruicdo ou tal construcdo pode ter importancia
vital: as criangas e 0s jovens. E sabem qual é a relacdo disso com o
sentido da escola? E esta: acima de conteidos bem trabalhados, dos
“dialogos” entre as disciplinas, da modelagem, da informatica, existe,
sobretudo, a questdo afetiva: é ela quem vai dar sentido a escola — o
professor precisa se aproximar mais do seu aluno e olha-lo, mas nao de
cima, nem de baixo e nem tampouco de lado, e sim de frente e com o
coracdo nos olhos. A questdo, portanto, pelo menos enquanto se refere
aos professores (pois 0 meu negdcio € apenas com eles e ndo com as
familias ou com a cultura), se resume nisso e esse é o Unico conselho
que tenho a dar.

i Realmente, em certo sentido, isso desvaloriza a profissdo: “Uma das formas de luta
contra o desrespeito dos poderes publicos pela educacéo, de um lado, é a nossa recusa
a transformar nossa atividade docente em puro bico, e de outro, a nossa rejeicao a
entendé-la como pratica afetiva de ‘tias e tios’” (Paulo Freire, Pedagogia da
Autonomia). Entretanto, ndo é disso que discordo e nem é a Paulo Freire que me refiro
— a profissdo de professor é especial. Quanto ao problema da desvalorizacéo, atente-
se ao “(...) entendé-la como pratica afetiva...”: é isso que desvaloriza, e ndo o fato das
criancas tratarem de forma menos fria os seus professores.
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E necessario, no entanto, muito cuidado e esmero nessa aproximacao. A
melhor forma de um professor ganhar a confianca dos seus alunos é
sendo auténtico e trabalhando digna e responsavelmente: qualquer
tentativa de aproximacdo que ndo observe esses dois preceitos é
propensa ao fracasso — possivelmente o professor perdera o controle
da turma, ou melhor, perdera a turma, e o ensino nao lograra éxito.
Lembro-me bem que os professores mais queridos por nés na época
colegial eram aqueles mais honestos e que conversavam conosco como
se nos fossemos adultos, sem enganacdo, sem falsos sorrisos, sem
piadinhas, sem cinismo: a receita era simples, bastava ser verdadeiro e
dar aula satisfatoriamente bem e vez ou outra perguntar como
estavamos, se estava tudo bem conosco, se estdvamos querendo mudar
alguma coisa...

E os professores que mais odiavamos e que tiravam o sentido da escola,
fazendo-nos querer explodir aquele lugar? Quais suas caracteristicas
mais marcantes? Sempre observei que eles mantinham entre si um
ponto em comum: eram falsos. Uns eram visivelmente cinicos, outros
faziam daquele lugar perto do quadro um palco para suas encenagdes
dissimuladas; até do “bom dia” deles eu desconfiava. Como resultado,
ndo acreditdvamos que aquele professor quisesse nos ajudar, quisesse
Ser nosso amigo, e entdo ndo nos entregavamos a ele, a suas atividades e
propostas. O mais interessante, e quero que se note isso, € que aquela
falsidade era gerada principalmente pelo jogo comercial: comecei a
percebé-la fortemente quando fui para a rede particular de ensino — no
estado, como as dificuldades eram maiores e o0s professores ndo tinham
a “obrigacdao” de agradar aos alunos, eles eram mais humanos e
naturais. Uma outra caracteristica importante deles era a sua repulsa em
relagdo aos alunos; como dizia um professor nosso da universidade,
para ser professor “€ preciso gostar de gente”, e muitos professores nao
gostam de alunos, de jovens, ndo sorriem quando eles sorriem, nao
querem que eles prosperem, parece ndao se sentirem bem naquele
ambiente®. Com tais professores circulando por ai, a escola s6 poderé
ser vista como um lugar iniqguo mesmo, um presidio...

% Efeito disso: certa vez, na universidade, estava um professor a explicar um
determinado assunto; um colega entdo solicitou que ele explicasse novamente uma
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Nas escolas, os alunos também devem ser postos para pensar: € através
da exigéncia da atividade intelectual que vira o desenvolvimento nesse
campo. Os nossos alunos de hoje s&o pregui¢osos porque acostumou-se
a dar tudo a eles, e dai ficaram mal-acostumados. Até nas provas, em
geral, e eis ai um grande problema, as questdes dadas aos alunos para
resolverem sdo idénticas aquelas resolvidas em sala de aula pelo
professor: basta decorar um modelo de resolugéo para se tirar uma nota
boa na prova; para o caso de outras disciplinas que ndo a matematica,
apela-se muito para a memorizagdo e estudos genuinamente tedricos
acerca de assuntos que ndao encontram sentido no mundo dos jovens e
no nosso proprio mundo.

Uma das formas mais eficazes de contornar tais problemas, fazendo
com que os alunos pensem e, a0 mesmo tempo, passando os conteidos
que fazem-se presentes na grade curricular, é aproximando o0s
conteldos dos atuais interesses dos alunos. Darei uma ilustracéo
simples: recentemente, os deputados e senadores quiseram aumentar
seus proprios salarios em quase 91%; houve revolta popular, protestos,
os jornais falaram, enfim, foi um assunto muito discutido e que
despertou o interesse da massa. Certamente, e infelizmente ndo estive
em escola alguma para observar, que para 0s jovens e até para as
criancas tal assunto se tornou muito interessante, e duvido muito que
ndo tenha sido discutido pelos alunos, apenas entre eles, nas escolas.
Pois bem: o professor de matematica, o de historia e o de geografia
poderiam muito bem ter aproveitado tal situacdo em beneficio préprio e
dos alunos — o professor de matematica poderia aproveitar a situacéo
para ensinar, entre outras coisas, porcentagem (e se esses 91% de
aumento fosse dado ao salario minimo? Etc., etc.); o de geografia
poderia discutir com os alunos acerca da nossa atual conjuntura politica,
acerca das consequéncias do aumento se acaso ele viesse, das
desigualdades sociais existentes no pais, da propria estrutura politica,
etc., etc.; ja o de historia poderia invocar outras situacfes histdricas

determinada passagem, pois ele ndo tinha entendido; mas o professor se recusou a
explicar, e automaticamente este pensamento veio até mim: “Ndo quer explicar por
qué? Por que se ndo a gente tira nota boa na prova? Exato!”.
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idénticas, dando énfase as suas consequéncias, causas, etc., etc., etc.
Diga-se ainda que outros professores de outras disciplinas poderiam
fazer o mesmo. E como resultado o que teriamos? Certamente um maior
interesse e consequente participacdo dos alunos: eles iam pensar, criar,
evoluir, usufruir de sua criatividade, exercer papel de cidadédo ativo,
interagir entre si, enfim, seriam aulas bem mais proveitosas — haveria
participacgdo espiritual e pratica.

Vé-se, pois, que, para se fazer os alunos pensarem, 0 mecanicismo, ou
ainda, o ensino linear, com contetdos sem ligacdo entre si e com 0
mundo em que pisamos, deve ser atenuado, pois, se continuar dessa
forma, ndo teremos um estimulo ao pensamento, mas um mandado de
prisdo ao que resta dele.

Observem que o pensamento vira acompanhando o sentido: coloca-se
os alunos para pensarem dando sentido a todo aquele amontoado de
saberes. Dessa forma, a existéncia do “pensar” ¢ condicionada a
existéncia do sentido, com aquele aparecendo como uma conseqiiéncia
deste.

Antes de fechar este capitulo, dirigirei ainda algumas palavras aos
professores sobre um determinado tema. Estou escrevendo aqui no
final, a parte, muito embora ja pudesse ter escrito antes (no ponto 1V).
Trata-se do seguinte: uma certa professora que tive, uma tal de Ana
Catarina, foi para mim um demonio — parecia aquelas bruxas dos
desenhos animados: era azeda, dissimulada e perseguia-me. Dizia ela,
para toda a turma, ou melhor, para todo o colégio, que queria que eu
participasse mais das aulas (fazia-me entre quatro e seis perguntas por
aula, e sé perguntava aquelas besteiras chatas de gramatica, exigindo
respostas). Mas o que realmente incomodava era a sua forma impessoal
de agir: ndo se via preocupagdo ou carinho ali, mas uma espécie de
frieza quente, oriunda da infelicidade: via-me como objeto e ndo queria
me ajudar, preocupava-se apenas com 0 meu suposto potencial, com a
minha suposta inteligéncia.
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Enfim, professores! Notem isto: se quiserem ser bons professores ao
invés de causadores de infelicidades, observem as coisas que ocorrem
na sala de aula, desde as mais pequenas e sutis até as maiores: o brilho
ou escuriddo no olhar das criancas, o tom de voz, a agressividade ou
passividade, a dor ou a alegria, o sorriso ou as lagrimas... Observe e
reaja a isso, e se possivel com serenidade (ponha-se no lugar deles e
lembre-se que vocé também ja foi aluno). L& na sala de aula, é vocé,
professor, que deve harmonizar as coisas: no lugar de perseguir ou
ignorar um aluno, pergunte se ele estd precisando de alguma coisa e
ponha-se a escuta-lo.
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— CAPITULO VII —

A educacdo na contemporaneidade: 0s NOVOS recursos

Os tempos mudaram e tal mudanca trouxe uma gama de recursos
bastante extensa para serem usados na educacdo. Os jogos, a Internet, a
informética de um modo geral, os livros, as novas metodologias, tudo
esta ai e muitos educadores tém acesso a esses recursos. No entanto,
cabe a pergunta: por que a educacdo ainda ndo usufrui intensamente
desses recursos? Por que a informatica estd ai a todo vapor, mas nao
ultrapassa as fronteiras das escolas?

Percebe-se, com certa nitidez impertinente, que existe um esforco por
parte do governo para inserir e tentar disseminar os computadores e
outras tecnologias nas escolas. Portanto, podemos nos preservar e
abster-nos de nos metermos em um caminho, um caminho parcialmente
errado, que nos leva ao governo e nos diz que ele é o responsavel pela
falta de utilizacdo das tecnologias nas escolas: tragamos a questdo para
mais perto.

Observa-se, apenas com uma rapida visita a algumas escolas, que
muitas delas tém laboratdrios de informatica que ndo sdo usados. O
problema maior, entdo, reside nos proprios professores e educadores.
Que digo? O grande problema que emperra a mudanga necessaria na
educacdo, nos dias de hoje, é a propria cultura dos educadores, pois as
pressoes estdo existindo, tanto por parte da sociedade quanto por parte
das indGstrias e empresas, e 0 governo esté tentando agir®’. Ademais, se
a sociedade quiser, ela pode facilmente sufocar o governo.

3T A situagdo é mesmo desanimadora em muitos setores da educacdo e em muitos
lugares, mas a situacdo ndo é tao precaria quanto aparenta ser: em muitos casos, 0 que
falta é tdo-somente vontade.
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Levando a problematica para o lado da informética, ja que € uma area
que tenho intimidade, o ndo desperdicio de laboratdrios nas escolas e o
desenvolvimento de atividades que colocassem o computador como um
importante instrumento pedagdgico, aliado as pressdes do mercado e da
globalizagdo de um modo geral, levariam fatalmente o governo a
investir bem mais nessa area, estimulando o desenvolvimento de novas
pesquisas e atividades, e criando um ciclo salutar para o pais. Por que,
entdo, 0S NOVOS recursos quase estdo sem uso nas escolas? Quais 0s
fatores que contribuem com isso?

Os fatores sdo muitos: vdo desde a formacdo educacional dos
professores (cultura tecnicista) até a recusa em mudarem uma pratica
que ja faz parte de suas vidas ha anos (medo do novo, do fracasso; ndo
querer reconhecer que sua pratica pedagdgica ndo estd satisfatoria).
Limitar-me-ei, no entanto, a discorrer apenas sobre dois: a falta de
conhecimento das novas tecnologias e o espirito profissional dos
professores.

O conhecimento dos novos recursos permite uma peculiar aproximagao,
que se da paulatinamente e que permite a vitoria sobre conceitos
preestabelecidos e que permeiam a mente de alguns professores,
impedindo-os de mudarem suas praticas para uma melhor adequacao ao
mundo em que vivemos nos dias de hoje. E muito interessante notar que
boa parte dos professores de matemética ainda ndo conhece 0s
softwares que estdo disponiveis no mercado e que podem auxilia-lo
enormemente em sua pratica: ndo podemos culpa-los de ndo querer
mudar, mas...

Podemos responsabilizd-los por ndo procurarem a atualizacdo e 0s
NOVOoS recursos que estdo disponiveis. Neste caso, o problema é cultural
e faz parte do espirito profissional dos professores: a maioria deles n&o
cultiva o habito da leitura, de buscar o novo e a melhora como
profissional.

Por outro lado, é verdade, e ndo esqueci disso, que falta mais apreco,
por parte dos governos e da prépria sociedade, a profissdo de professor:
os salérios sdo baixos e falta 0 apoio mais intenso das familias aos
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professores. Estes, entdo, primeiro, ttm que trabalhar mais para ganhar
um salario melhor, faltando-lhes tempo e, segundo, tém que ou
deveriam se envolver mais profundamente com os problemas dos seus
alunos, estando s6 em tal funcdo e acabando assim sobrecarregados
(onde estdo os psicologos para as escolas? Os orientadores?...).
Realmente, as vezes fica-se com a sensacao de que as exigéncias que
sdo impostas a profissdo de professor sdo demasiadas duras e inviaveis,
sendo o seu numero demasiado grande: os professores precisam
dominar o conteddo que tém que ministrar, precisam saber se
comunicar e se relacionar, precisam entender de psicologia, estar em
constante atualizagdo, dominar diversas metodologias de ensino e 0s
diversos recursos que se apresentam, resolver os problemas dos alunos,
procurar contextualizar sua disciplina com a vida dos alunos e ainda por
cima buscar liga-la a outras areas do conhecimento; além disso,
precisam ser exemplos de carater, ndo podem ser preconceituosos, tém
que ter a mente sempre aberta para novas idéias, tém que aprender a
aprender com os alunos, ficar ouvindo criticas de um monte de
paspalhos, os educadores-de-mesa, acerca de sua pratica; e tudo isso
ganhando um salario miseravel. Olhando para tudo isso assim
rapidamente, pode-se até afirmar: ndo é de se espantar que a educacao
esteja tdo ruim no Brasil!

Entretanto, ndo olhemos as coisas assim tdo rapidamente: ndo serei um
niilista na questdo educacional, e 0 pessimismo ndo é meu forte. Tenho
a satisfacdo de dizer que vejo com muito bons olhos, néo a situacéo da
educacdo neste momento, mas o0 seu estado no porvir. Acredito
seriamente que a educacao vai melhorar no Brasil: a pressdo faz-se cada
vez maior e os professores vao evoluir cada vez mais (ja percebo uma
melhora em relagdo a minha época de estudante); 0s novos recursos
passardo a ser usados com mais frequéncias nas escolas e possivelmente
até os salarios fiquem mais atrativos. Quero lembrar ainda, aos
professores, o seguinte: nenhuma outra profissdo, pelo menos das
tradicionais, tem tantas férias como a nossa e sdo poucas as que déo a
oportunidade de trabalharmos com os jovens, com a alegria dos jovens.
E quanto aquelas caracteristicas que o bom professor deve ter, aquele
tumulto de qualidades, sdo apenas caracteristicas do professor ideal, e
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ndo do professor real: o papel deste é tentar se aproximar daquele, mas
ja sabendo que nunca chegara até ele.

Falemos, agora e no entanto, de alguns dos novos recursos em si
mesmaos.

i —
A Internet.

O grande uso da Internet na educacdo esta inerentemente ligado a
pesquisa: é o que ha de melhor nela, o que explora o seu potencial mais
singular. As atividades que envolvem a Internet, no entanto, devem ser
preparadas com cuidado, muito cuidado por parte dos professores, pois
em caso contrario poderemos ter um efeito negativo, como em geral
estd ocorrendo nas escolas: passa-se pesquisas para os alunos fazerem
na Internet, dai eles usam a Internet, mas ndo para pesquisar — apenas
copiam e colam; sequer léem o material. Tenho entrado em contato com
alunos da rede estadual e da rede particular, isto é, ricos e pobres que
estdo fazendo 0 mesmo uso da Internet: ndo pesquisam, pegam pronto...

O que ocorre é que estd existindo uma certa pressdo para que 0S
professores se utilizem da Internet como recurso para o ensino, porém a
maioria deles ndo esta sabendo como fazer isso, propondo aos alunos
atividades estéreis. Nestes casos, quando o professor ndo domina 0s
recursos da Internet e ainda ndo sabe elaborar uma atividade que
propicie o crescimento dos alunos e o enriquecimento das aulas, o
melhor é ndo usar a Internet e apelar para outros recursos.

Mas mudando um pouco o foco, além das pesquisas, outras atividades
muito interessantes podem tornar-se possiveis devido aos imensos
recursos da Internet. Algum professor mais ousado pode levar seus
alunos, por exemplo, a uma aproximacdo com outras culturas, ou entdo
leva-los a fazer pesquisas ou buscarem conhecimentos diversos
diretamente com outra pessoa; e tudo isso através das comunidades, ja
que existem hoje no Brasil milhares de comunidades, onde séo
debatidos todos o tipos de tema e pensamentos, tais como: educacdo,
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ateismo, teismo, cristianismo, politica, ética, direito, matematica,
psicologia, filosofia, etc.

=\
A modelagem matemética.

Para aqueles professores que pretendem trabalhar naquela concepcao do
conhecimento como rede, a modelagem matematica é uma metodologia
de extremo poder. Entrei em contato com ela pela primeira vez no
segundo ano da licenciatura, mas s6 vim perceber o seu real alcance
depois de um curso que fiz sobre a mesma.

Se bem desenvolvido todo o processo pelo professor, a modelagem
matematica pode dar muito sentido a inUmeros contetdos, permitindo
um aprendizado mais eficaz e com a inter-relacdo de varios saberes,
permitindo que o aluno construa o seu conhecimento e se desenvolva
intelectualmente; e tudo isso sem ainda contar com outros beneficios
que, por exemplo, uma atividade longa e em grupo traz para seus
participantes.

E comum os alunos estudarem, no ensino tradicional, certos conteddos,
mas no instante em que precisam usar, de alguma maneira, o que foi
estudado para resolverem problemas da vida diéria, ndo conseguirem —
é a velha distancia entre o ensino formal das escolas e a vida dos alunos.
Porém, por meio da modelagem isso ocorre diferente: nela, ja tem-se
um problema de antemao que precisa ser resolvido, ou seja, a busca
pela teoria € apenas uma conseqiiéncia das necessidades de uma
determinada situacdo — temos entdo um “quase-inverso” do que o que
ocorre no tradicionalismo, tornando os contedos mais vivos e
imprimindo-lhes mais sentido, pois agora eles passam a ter uma funcéo.

Importante lembrar que outros recursos metodologicos podem ser
englobados pela modelagem, como a prépria Internet, que pode ser
usada como ferramenta auxiliadora no projeto; e que na modelagem o
“dialogo entre as disciplinas” torna-se importante.
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Os jogos.

O uso dos jogos nas escolas € interessante porque mistura divertimento
e aprendizado. No caso da modelagem, por exemplo, a necessidade é
que é o verdadeiro motor que vai possibilitar o aprendizado: o
divertimento aparece depois. Ja no caso dos jogos o grande estimulo é o
préprio divertimento.

Para 0 meu caso, para 0 caso da matematica, existem diversos tipos de
jogos, que podem auxiliar o professor no ensino de variados assuntos.
Existem, inclusive, livros s6 com jogos matematicos (recomendo o do
meu ex-professor, Rdmulo Marinho, cujo titulo é Matematicativa e que
traz um namero bastante elevado de jogos, de forma bastante direta e
incisiva).

Mas ndo sdo apenas 0s professores de matemética que podem se
beneficiar com os jogos, pois, acredito, para todas as disciplinas pode-se
elaborar jogos muito interessantes. Cabe agora aos professores
quererem mudar um pouco 0s seus méetodos de ensino, priorizando mais
os alunos.

===
Os softwares educacionais.

Minha monografia foi na area da informatica — dos softwares
educacionais, para precisar melhor. Depois de muito vaguear atrds de
um assunto que realmente me agradasse, escolhi tal area pela grande
afinidade que tinha com a informatica. J& o assunto escolhido para ser
trabalhado foi a funcdo quadratica, mais especificamente o estudo do
seu grafico. O software utilizado foi 0 Winplot, um plotador de graficos
muito eficaz, pratico e com grande poder para plotar uma gama enorme
de gréaficos de diversas funcdes, podendo também anima-los.
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Aplicamos a nova metodologia em um colégio estadual da cidade,
durante algumas aulas e numa turma que conseguimos de um professor
do colégio. A metodologia consistia em, através da exploracdo de
diversos graficos da funcdo quadratica, realizarmos o estudo da mesma
por meio do Winplot.

Muito embora a nossa proposta tenha sido bem recebida pelos alunos,
os resultados finais ndo foram t&o satisfatorios, e por varios motivos. O
mais importante certamente foi o fato de que os alunos estdo muito
acostumados com os métodos de ensino tradicional; dessa forma, como
a metodologia proposta carecia de exploragéo e iniciativa por parte dos
alunos para ser proveitosa, tivemos um baixo rendimento. Mas tivemos
também um outro fator de relevancia que contribuiu e do qual sé vim
tomar plena consciéncia depois de concluida a monografia: relaciona-se
com o sentido.

A exploragdo que era feita no laboratério de informatica consistia no
seguinte: era solicitado aos alunos que plotassem o grafico de varias
fungdes, muitas das quais ja predefinidas por nos; dai os alunos tinham
que fazer observac6es, conjecturas, tirar conclusdes, etc. De antemao ja
tinha percebido que ndo havia muita contextualizagéo tanto no estudo
do grafico no ensino tradicional como no estudo nessa nova
metodologia, e ndo apenas isso: estava também ciente de que tais
métodos de estudos distam consideravelmente o assunto em questao das
necessidades dos alunos; para me expressar com clareza: faltava-lhes
sentido.

Uma de nossas apostas, e realmente ndo somos bons de apostas, era a de
que a atividade exploratéria com o uso do computador traria muito
interesse e compreensdo, pois tinhamos ali um instrumento de ensino
que ndo era utilizado e que, além disso, era muito atraente e eficiente,
dando-nos rapidez, dinamismo, interacao, recursos para animacdes, etc.
Porém, tudo isso ainda ndo € suficiente. Faz-se necessario,
principalmente quando se trabalha determinados assuntos, que o uso do
computador em sala de aula faga parte de uma metodologia mais ampla
e interessante, onde o0s recursos da informéatica passem a ser
importantes. Portanto, ndo se trata de usar o computador por ser um
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computador, mas sim de elaborar uma metodologia que estimule o
aluno e que ao mesmo tempo necessite dos recursos do computador,
seja como um mero auxiliar seja como o centro dos instrumentos de
ensino para uma determinada metodologia.

Evidentemente, para alguns assuntos isso fica até complicado. No caso
do gréfico da funcdo do 2° grau, por exemplo, que € um assunto que,
tirando algumas poucas aplicacdes na fisica, € descontextualizado por
natureza, € dificil fazer um estudo do mesmo com o uso do computador
e que tenha significado e sentido para o aluno. Pensei até em
modelagem depois, onde se poderia trabalhar alguma coisa que
envolvesse o grafico da funcdo quadratica, todavia ndo encontrei tal
coisa... Enfim, € uma questdo ainda para se pensar.

Deixando de lado a minha monografia, gostaria de falar sobre alguns
softwares educacionais em si mesmos, aproveitando também para
divulga-los.

Winplot

Foi 0 programa que usei em minha pesquisa. E freeware®® e tem muitos
recursos, trabalhando no plano 2D e 3D. Pode ser usado até em um
curso de Calculo, pois aceita funcdes mais avancadas, possuindo
também alguns recursos para se trabalhar com derivadas e integrais.

Linguagem LOGO

Espécie de linguagem de programacdo para se trabalhar geometria.
Baseia-se em comandos que sdo fornecidos pelo usuario e que fazem
com que uma tartaruga desenhada na tela do computador se mova para
frente e para trés, se vire, etc., a0 mesmo tempo desenhando figuras. Por
exemplo, quando vocé entra no programa, a tartaruga aparece
centralizada no meio da area do desenho; entéo, se vocé quiser desenhar
um tridngulo, por exemplo, basta digitar os seguintes comandos na
caixa de texto destinada aos mesmos:

® Gratuito, que pode ser obtido gratuitamente pela Internet e que é de dominio
publico.
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Pf 100
Pd 120
Pf 100
Pd 120
Pf 100

Isto significa o seguinte: inicialmente a tartaruga vai andar cem passos
para frente (Pf 100), depois vai virar-se 120 graus para a sua direita (Pd
120), depois andard mais cem passos para frente (Pf 100), virara
novamente 120 graus para a direita (Pd 120) e por fim andara
novamente cem passos para frente (Pf 100). Como a tartaruga sai
riscando a tela quando anda, o resultado final disso vai ser um triangulo
equilatero de cem passos de lado.

A linguagem LOGO ¢ mais recomendada para ser usada entre a 12 e a 4°
séries, mas pode ser usada também entre a 5% e a 82 aqui no Brasil, e
isso principalmente devido as grandes falhas no ensino de geometria no
pais.

Cabri-géometre

Programa muito famoso que trabalha com geometria e que vem sendo,
ja ha algum tempo, o objeto de muitos estudos e pesquisas. Possui uma
boa interface grafica e muitos recursos de criacdo e manipulacéo,
permitindo assim uma boa assimilacdo e satisfatorio desenvolvimento
dos diversos conceitos relacionados a geometria euclidiana.
Infelizmente, trata-se de um programa pago e que portanto ndo pode ser
obtido gratuitamente na Internet.

Geogebra

Excelente software para se trabalhar geometria: na minha concepcdo, é
melhor do que o Cabri. Primeiramente, porque, além de trabalhar com
geometria euclidiana, trabalha com geometria analitica; segundo, tem
um poderio grafico superior; terceiro, apresenta muitos recursos,
possibilitando também que se crie situacGes exploratorias bem mais
complexas do que as criadas pelo Cabri; e quarto, é gratuito. Por outro
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lado, e ainda em relacdo aos dois programas em questdo, é sempre
importante ter em mente as necessidades antes de optarmos por um ou
pelo outro: o Cabri € pago, mas existem mais materiais de ajuda para
ele do que para o Geogebra; ademais, como o Geogebra tem mais
recursos € mais poder, 0 seu manuseio € mais complexo do que o do
Cabri.

— VIl —

N&o pensem, no entanto, que 0S NOVOS recursos para serem usados na
educacdo se resumem apenas a isso: 0 leque de opgdes é enorme,
inclusive na area da informatica. Além disso, malgrado as pressdes
serem cada vez maiores para que haja a inser¢do dos computadores na
educacdo, eles ainda sdo dispensaveis, principalmente quando
contemplamos a situagdo critica de algumas escolas. Porém, o uso de
novas metodologias ndo é dispensavel, e, no que diz respeito a elas, ndo
serve como desculpa lamentar a deploréavel situacdo de algumas escolas,
pois certos métodos de ensino exigem poucos custos, ndo precisando
mais de dinheiro do que de vontade para se tornarem reais.
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— CAPITULO VIII —

O tribunal

Fui criado numa familia, como direi?, catdlica. Fiz logo cedo a tal da
primeira comunhdo, estudando dois anos para isso. Nestes dois anos,
além de pregacdes morais rasteiras, estudavamos incansavelmente
certas partes da Biblia. A historia de Addo e Eva, para mim, era algo
sem sentido e com sentido ao mesmo tempo: em certos instantes, via ali
uma espécie de mito, uma histéria como a de Chapeuzinho Vermelho
ou algo do tipo; j& em outros momentos, aquela historinha biblica
perdia o sentido e simplesmente esquecia daquilo — mas de uma coisa
lembro-me bem distintamente: eu ndo julgava conscientemente se
aquilo era ou ndo verdadeiro: fui posto naquela situacdo e ndo me
ensinaram a pensar (se ensina a pensar? Com a necessidade, aprende-
se...).

Mais na frente, no Ensino Médio, quando, em Biologia, estudavamos os
dinossauros, foi que pensei seriamente sobre o criacionismo: se
acreditava, deixei de acreditar na Biblia. Atualmente, varios anos
depois, olho sempre para os cristdos e vejo pequenas criangas, que ainda
ndo aprenderam a se livrar da grande influéncia dos pais e da sociedade,
que ainda ndo desenvolveram autonomia e identidade prépria, que
ainda, em trés palavras, ndo sabem pensar. Por outro lado, e observem
que ndo estou a criticar diretamente a religido, olho para aqueles
aficcionados pela ciéncia e por seus métodos e teorias e também vejo as
mesmas criancas: pdem-se a repetir o que 0s outros dizem, sustentam
que certas teorias sao apoiadas em supostas “provas” irrefutaveis, etc.,
etc.

Em certo dia, estava eu a conversar com uma psicologa.
Repentinamente, com visivel orgulho e satisfacdo, ela me disse que
discordava da teoria de Freud sobre a anglstia — naquele momento,
captei no ar o efeito da cultura, daquela cultura da aceitagdo: os
psicologos, em geral, também ndo pensam: eles aceitam as teorias dos
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outros; por conseguinte, quando um discorda de alguma dessas teorias,
passa a ter motivos para se orgulhar. Preste-se atencdo também que 0S
psicdlogos sempre vdo com a massa: se, de um modo geral, a critica ndo
aceita alguma teoria de um grande psicologo, todos os psicologos
preferem acreditar na critica, justamente porque eles ndo tém
capacidade de analise, de autoconhecimento: eles entdo partem para o
mais provavel, e, nesta situacdo, o mais provavel é o que foi dito pela
maioria, pela critica. Porém, os criticos podem estar errados...

Vé-se, portanto, que falta insatisfacdo interna, conflitos internos,
informacdo, poder critico, independéncia intelectual: o individuo é
facilmente controlado. Imaginem s6: se com a Psicologia, que é uma
pseudo-ciéncia e aberta a varias interpretagdes, acontece isso, com 0
resto deve ser pior.

Em vista disso, é chegada a hora de olharmos com mais ousadia para
certos aspectos da educacdo: pb-los-ei no tribunal para julgamento e
analise.

==
Primeira andlise: a liberdade.
818§

Que tipo de homem pretende criar 0 nosso sistema educativo?
Certamente que ndo é o homem livre e autbnomo. O homem livre, que
se faz livre, é indesejado tanto pelo governo quanto pela propria
sociedade, e existem obstaculos dos mais diversos possiveis que
pretendem impedir um tal homem de caminhar passo a passo para
frente, de progredir: 0 progresso neste caso € muito perigoso, pois a
liberdade ndo respeita a cultura e as leis dominantes: homens livres e
cultos costumeiramente se opGem ao estado e muitas vezes a propria
sociedade, aos seus vicios e desvirtudes.

8§28
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Todo o sistema de ensino, todos os discursos que séo proferidos, todos
0s objetivos que se almeja conseguir com a educacéo sdo firmados em
cima de interesses sendo particulares mas de uma sociedade
degenerada, que perdeu a nogdo de posicao e a visdo, ou melhor, que
nunca os teve. Todas as leis e regras que regem o sistema ndo advem
apenas dos poderosos (midia, globalizacdo, o proprio governo), como é
evidente, contudo tiram deles sua prépria raiz, sua esséncia: 0 povo tem
culpa, aqui, por se deixar persuadir e convencer de que 0 que estdo
fazendo é o melhor para todos.

8§38

Sempre me indigna a visdo que se tem dos nossos alunos: sdo vistos
sempre como objetos, algo que deve ser talhado e transformado nisso
ou naquilo, dependendo dos interesses maiores. O individuo enquanto
individuo s6 aparece depois, & no final, bem no finalzinho de tudo, e
mesmo assim s aparece por uma questdo de pudor e de ética, como
aquele homem que discursa para uma platéia que odeia e que mesmo
assim tem que dar bom dia e agradecer a todos por terem ido. E o pior
de tudo é que muitos acreditam que é a felicidade dos individuos que
esta em jogo, que se esté discutindo e que se tem em vista quando se faz
esta ou aquela alteracdo no sistema — muitos educadores-de-mesa que
me perdoem, mas defender isso ou falar em “felicidadania” nas nossas
atuais condicdes € uma tremenda brincadeira de mau gosto: felicidade?
Vida coletiva e em rebanho, sem autonomia individual e com
exuberantes e pérfidos preconceitos contra todos aqueles que nao se
encaixam no sistema? Tudo isso tem uma ligacdo? Mesmo que esses
idealizadores, esses cujas cabecas estdo “além-do-Brasil” tivessem
todos os desejos realizados, ainda assim ndo haveria ligacdo direta
alguma. E dez mil vezes mais salutar, ao invés de falar em
“felicidadania”, falar sobre o romantismo de Rubem Alves ou sobre a
“pedagogia da revolta” de Paulo Freire.

848

A liberdade € algo individual; ser livre ndo é seguir com determinacéo
as leis que regem a vida em grupo de um determinado lugar: o
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individuo livre é aquele que € o que é, que segue as leis de sua propria
natureza. Assim, quando se fala em cidadania, em moral, em ética, em
produtividade social, etc., ndo se fala de modo algum em liberdade, e se
se fala em felicidade, pode-se dizer, de modo forgoso, que estdo a falar
da felicidade do grupo, e ndo do individuo — ora: mas a felicidade, a
verdadeira felicidade, se é que isso existe, é também algo individual,
portanto...

858§

O sistema de ensino, qualquer sistema de ensino € altamente punitivo, e
esse “qualquer” é sobremodo importante. As relacdes de poder e de
valores estdo sempre presentes na escola, entre todos aqueles que a
formam, machucando uns e promovendo sua decadéncia individual e
social, enquanto que outros ascendem e se elevam no fracasso alheio. Ja
perceberam como a auto-estima dos alunos € baixa? 1sso ocorre porque
a escola machuca e violenta os seus valores, suas crengas, sua
dignidade, o seu “eu”. Os professores, por exemplo, deixam
transparecer nitidamente suas preferéncias e gostos, “ensinando” apenas
aqueles que sentam na frente e estudam mais; os alunos, por sua vez, ja
formam ali uma pequena sociedade e como tal ja promovem
discriminacdes e humilhacdes, sendo muitas vezes influenciados pela
sociedade maior neste ponto; em outros momentos, no entanto, tudo
parte da prépria natureza das criancas (0 homem €é naturalmente um
animal discriminador e competitivo). Muitos entdo se sentem “por
baixo” ou mesmo “por fora” daquele mundo, um mundo que fechado
em si ja é um lugar de grande competicédo, e que cresce mais ainda com
as influéncias externas.

868

A liberdade, portanto, ndo s6 ndo existe como é repisada... Na escola,
no terceiro ano, comegou a surgir umas brechas: em certos horarios e
por certos lugares dava para ndés sairmos dali antes do término das
aulas; agiamos como detetives: observdvamos todo o movimento, 0s
lugares, faziamos nossos calculos e concluiamos nossos planos; depois,
agiamos como fugitivos: sem levantar suspeitas e com muito cuidado e
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siléncio no caminhar, ludibridvamos o porteiro e saiamos daquele lugar.
La fora, ja na rua, pensavamos: “Pronto! Estamos livres!”.

— 1 —
Segunda analise: o preconceito e a discriminacgao.
8§18

Em um sistema qualquer, em uma comunidade, 0 preconceito e a
discriminacdo ndo podem conviver inteiramente com a liberdade: séo
praticamente antagbnicos e enfraquecem um ao outro.

8§28

Entendo por preconceito uma determinada opinido, crenca ou idéia que
uma determinada pessoa toma para si sem as devidas consideracoes e
analises adequadas. O preconceito, portanto, ndo é caracterizado como
uma distorcdo das coisas, do que é real, enfim, dos fatos, mas é tdo-so
um ponto de vista, algo variavel e que ganha novas formas dependendo
da perspectiva adotada. Existem preconceitos que podem causar danos a
outrem ou a quem 0 possui e existem o0s preconceitos sadios: as agoes
que derivam dos primeiros sdo denominadas por mim de acgdes ou
atitudes preconceituosas.

Feitas estas devidas consideracdes de cunho mais geral, penso ja ter
ficado claro que o preconceito com que estou mexendo ndo € 0 mesmo
preconceito da grande massa, que para mim nao passa de um outro
preconceito, principalmente porque sé ganhou conotacdo negativa,
deixando de lado o outro lado, e também porque parte do principio de
que existem conceitos puros, de que sempre se pode ter um
conhecimento adequado e verdadeiro sobre as coisas. Por exemplo,
quando uma pessoa qualquer ajuda uma outra porque pensa gque assim
serd, digamos, ajudada por Deus, para mim, se esta pessoa nhdo
ponderou seriamente sobre esta questdo, sobre a questao “Deus”, esta
atitude é originada de um preconceito (o conceito de Deus que ela tem é
um preconceito): essa agdo, que ¢ uma “boa a¢do”, tem sua razdo de ser
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em um preconceito — trata-se, ampliando um pouco o campo de viséo,
de uma atitude preconceituosa. No entanto, se uma outra pessoa tem
pensamentos idénticos a esta outra, isto €, acredita que Deus ajuda
mesmo, entdo uma para outra ndo é preconceituosa. Por outro lado, se
elas ponderaram seriamente sobre suas crencas, entdo nenhuma das
duas é preconceituosa e sua acdo altruista também nédo o é. Ademais,
ninguém pode refletir maduramente sobre todas as suas crencas e idéias
(seria preciso uma eternidade para isso), ou seja, todos nds somos
preconceituosos, inclusive eu. Logo, o preconceito é apenas um ponto
de vista, algo sutil e maleavel, que varia com o angulo de visdo: em
certo sentido, chega a ser mesmo um conceito vazio, pois 0s conceitos
puramente verdadeiros nao existem para os homens.

Quanto a discriminacdo: a toda atitude que se baseia em conceitos ou
preconceitos de diferenciacOes e que traz dano para o sujeito que
discrimina ou para outrem chamo de acdo discriminatéria ou
simplesmente discriminacao.

Por fim e para finalizar estas consideracGes preliminares, quero que se
note trés coisas: ambos os conceitos aqui tratados, em certo sentido, sdo
absolutamente vazios e sem significagdo alguma se fizermos uma
analise detalhada e profunda da coisa; assumo um tal relativismo por
uma questdo de honestidade intelectual: ndo poderia jamais escrever
pensamentos alheios, mesmo que fosse para 0 bem da compreenséo, se
estes ndo fossem os meus também — penso diferente, escrevo diferente;
por ultimo, denominagdes do tipo que fiz logo acima (“as agdes que
derivam dos primeiros sdo denominadas por mim de ac¢des ou atitudes
preconceituosas”, etc.) poderiam ter sido feitas com maior precisao €
ampliddo (por exemplo: atitudes preconceituosas sdo todas aquelas que
emanam de preconceitos, e ndo apenas dos preconceitos negativos):
mas ndo o fiz para facilitar a comunicacéo, ja que assim passo a fazer
uso da linguagem corrente.

838§

De tudo o que ficou entendido e que decorre do que foi supradito,
temos:
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Tese: onde existem pessoas existem também preconceitos e
discriminacdes. Conseqliéncia: em nenhum ambiente social o0 homem é
plenamente livre, ou ainda, a liberdade plena ndo existe, pois 0 homem
sozinho também ndo ¢é livre.

Quanto a esta afirmacéo, ja esta mais que fundamentada, excetuando-se
a sua Ultima parte. O homem sozinho ndo é livre, ou pelo menos
plenamente livre, porque 0s seus instintos mais primitivos envolvem
quase sempre 0 outro: sozinho, ele nunca conseguird seguir a sua
propria natureza.

848

Com essa tese, quero despertar muitos do seu agradavel sonho e
desmistificar certas ideologias: aquelas que pregam, por exemplo, que o
mundo de hoje € menos preconceituoso do que em épocas passadas...
Mas, com isso em mente, olhemos para as escolas novamente.

A cultura escolar discrimina aqueles que sdo diferentes, incomuns:
sejam criangas muito especiais e superiores aos outros ou Sejam
criancas com problemas fisicos ou mentais — ndo importa: ser diferente
da grande maioria quase sempre implica discriminacdo. Ja presenciei,
inclusive na universidade, alunos sendo discriminados por serem bons
alunos, acima dos outros; o caso inverso também é muito (mais) comum
e mais danoso: alguns alunos que sdo vistos como inferiores recebem
um tratamento injusto e pérfido: sdo amarrados, postos na lama e
pisoteados.

Esses tipos de discriminacfes, pelo que percebo, sofreram poucas
alteracbes no decorrer do tempo: intensificadas ou atenuadas?
Mudancas sutis se deram. E a minha explicacdo para elas é a seguinte:
0s bons alunos sdo discriminados, evidentemente, por causa da inveja.
Os outros alunos, os deficientes, etc., sdo discriminados devido
primordialmente ao sentimento de seguranca e poder dos seus “colegas”
e “amigos”: seguranca oriunda do sentimento de se perceber idéntico
aos outros, de se perceber nos outros, de pertencer a grande massa e por
iSSO mesmo saber que estard mais protegido, mais acolhido do que se

66



fosse uma crianca especial; e poder porque, através desse tipo de atitude
discriminatoria, as criancas, de um modo geral, podem exercer seu
poder com mais plenitude, pois estdo lidando com alguém suscetivel e
enfraquecido (isolado): sua autoconfianca e sua auto-estima aumentam;
0 vazio que sentem passa a ter um preenchimento mais consideravel®.
Logo, temos ai explicado outrossim o porqué das poucas mudancas
ocorridas no campo da discriminacao.

858§

As atitudes preconceituosas, por outro lado, ndo estdo téo
intrinsecamente ligadas a natureza humana quanto a discriminacdo, ao
menos em certo sentido: o que as causa mesmo € a falta de poder
reflexivo e a conseqliente ou concomitante falta de autonomia e
dominio proprio — estou a falar das atitudes preconceituosas rasteiras,
aquelas visivelmente causadas pela ignorancia, isto €, ndo pela falta de
informacdo e sim de percepcao e poder sobre si. Que digo?

Exploremos a seguinte situacdo: uma pessoa age preconceituosamente
em relacdo a um negro; pergunto: ela age assim porque imagina ser o
negro um ser inferior a ela por ser negro ou porque esta sendo
influenciada por fatores externos? A atitude preconceituosa s6 muito
raramente surge no interior do individuo: ela vem de fora e se instala
nele®® — em relacdo aos negros, a maior parte dos preconceituosos o
sd0 e ndo sabem a razéo. E dessa forma caminhei até as criangas...

As criancas agem de forma preconceituosa mais por influéncia dos
adultos do que propriamente por concepcdes conscientes delas mesmas:
a atitude preconceituosa ¢ ensinada, ou melhor, imitada. “Fago isso
porque vi papai e mamae fazendo, porque eles ‘insinuaram’ que
fizesse”; “Fago isso porque eles sdo inferiores — e por que eles sdo

% J4 perceberam que pessoas que ddo demasiada importancia ao poder encontram-se
em um estado se insatisfagdo com a vida? E que, como as coisas da vida néo Ihes traz
mais alegria e preenchimento, pois muitas vezes sdo pessoas egoceéntricas,
melancélicas e que se odeiam, elas transferem suas expectativas e seus desejos para a
dominacao — dessa forma, também, elas podem se vingar por ndo serem felizes.

% \/em de dentro precisamente quando o preconceito é a expressdo de um sentimento,
de um sentimento de 6dio por exemplo.
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inferiores? Hum... Hum...” — duas respostas dadas por
preconceituosos, uma crianga e um adolescente ou adulto; e no que as
respostas diferem? Na idade...

868

Mostrarei agora, a partir da mudanga de perspectiva, como as agoes
preconceituosas e a discriminacdo estdo manifestos mesmo nos
ambientes mais “esclarecidos”, mesmo nas escolas onde trabalham os
“melhores” educadores e psicologos. Ver-se-4, também, como alguns
discursos sdo contraditdrios e chegam até a serem absurdos, tendo uma
determinada intencdo na superficie, mas escondendo outra em seu
amago, que é contraria a esta primeira.

Tomemos inicialmente uma declaracdo que comumente é proferida
pelos educadores e por quase todos do meio: “O ambiente escolar deve
procurar enfraquecer a até acabar com a discriminacdo e com o
preconceito”. Agora, imaginemos que numa determinada escola exista
um esforgco bastante elevado por parte de pessoas esclarecidas e dos
alunos para que a discriminacdo e o preconceito realmente sejam
suprimidos. Contemplando essa escola com tais caracteristicas,
notaremos que certas atitudes serdo condenadas, principalmente aquelas
que destoam da ideologia dominante: as acOes preconceituosas e
discriminatorias serdo reprovadas, e mesmo que muito sutilmente,
porém serdo reprovadas. Disso decorre, necessariamente, que O
preconceituoso e aquele que discrimina sofrerdo discriminacdo e até
preconceito™. Fica-nos claro também que uma declaragéo tal como essa
que iniciei este pardgrafo incita indiretamente o preconceito e a
discriminagcdo, pois sempre ocorre isto: ou se interpreta
equivocadamente tais afirmacGes ou elas encerram em si mesmas
contradicbes — consideremos este imperativo: “A discriminagdo tem
que acabar!”, ele em si nao ¢ contraditorio, no entanto, no mais das
vezes, passa a ser interpretado incorretamente: acfes oriundas do
esforco para satisfazé-lo estimulam e criam uma cultura, mesmo que
fechada em um determinado ambiente, que condena aquele que

*! Foi nesse sentido que afirmei, no capitulo VI, que aguele texto que citei da revista
Nova Escola era carregado de discriminagdes.
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discrimina; detenhamos nossa vista agora nesta afirmacdo: “Um dos
objetivos da educacdo é possibilitar a todos aqueles que dela participam
0 desenvolvimento do altruismo e o fim de todo e qualquer tipo de
discriminacao”, esta frase se contradiz a si mesma, visto que, quando se
indica um caminho a ser seguido, por exemplo, desenvolver o
altruismo, ja se esta discriminando. Em todos esses casos, vé-se também
a presenca do preconceito e das atitudes preconceituosas: o0
preconceituoso, por exemplo, sera discriminado por aqueles que querem
“acabar” com o preconceito — serd ferido, portanto, por atitudes
oriundas de preconceitos.

Consideremos agora outra situagdo onde o discurso ou a proposta se
contradiz a si mesma. O sistema educativo tem como uma das metas
formar o cidaddo, o0 homem com senso critico e participativo, que ajuda
aos outros e que sabe respeitar as diferencas éticas, de opinides, etc.
Existe uma contradi¢ido forte aqui nos seguintes pontos: “cidaddo com
senso critico” e “cidaddo que ajuda aos outros”; “cidaddo com senso
critico” e “cidadao que sabe respeitar as diferengas éticas, etc.” — a
percepcdo e inteligéncia apurados, ou seja, 0 senso critico ndo € irméo
de atitudes comportamentais preestabelecidas: ele ndo leva até elas,
inexiste uma linha que una os dois, e, em muitos casos, um enfraquece
o0 outro. O simples fato de se querer que alguém aja dessa ou daquela
forma ja tira mais da metade da existéncia de uma suposta autonomia
individual que tem como um dos alicerces um senso critico que deveria
ser desenvolvido ou estar presente nesse alguém: neste caso, 0 senso
critico é suprimido e sufocado em favor de algumas normas. Em
sintese: o florescimento do senso critico e da autonomia sé pode ser
possivel através da liberdade, que de modo algum esta presente em um
sistema que pretende talhar seres humanos, transformando-os em
determinados equipamentos ou objetos. Sendo isso assim, doravante,
quem for discursar superficialmente como muitos o fazem, tem que
tomar alguns cuidados para ndo cair em contradigfes: tem que definir
de antemdo o que entendem por liberdade (agir assim e assado, em
acordancia com que o sistema quer), 0 que entendem por senso critico
(capacidade de analisar apenas certas coisas e apenas dentro de certos
limites e seguindo certos parametros), 0 que entendem por autonomia
(dentre outras coisas, aprender a melhorar o préprio comportamento e a
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propria cognicdo dentro de um limite de varidncia estreito e
antecipadamente definido por terceiros; ou ainda: capacidade de se
aperfeigoar mais ainda naquilo que foi obrigado a fazer).

878

O que atualmente se prega na educacdo em referéncia as acGes
preconceituosas e a discriminacdo, no meu entendimento, tem pouco
efeito. Além disso, tenho percebido que, em muitos casos, 0 que
realmente ocorre € que, quando se consegue “vencer” um preconceito
ou uma acdo discriminatoria, no rastro da vitoria surge um outro
preconceito ou uma outra discriminagdo: vejam, por exemplo, 0s gays,
que Vvém ganhando um espaco razoavelmente satisfatorio,
principalmente em certas midias; como resultado, os préprios gays se
tornam preconceituosos e discriminam aqueles que ndo partilham de
suas “idéias” ou simplesmente nao concordam com o seu jeito de ser; 0
mesmo ocorre com aqueles que, mesmo ndo sendo gays, estdo com eles
— 0S gays, portanto, ndo sdo muito diferentes daqueles que os
discriminam. Para este caso, especificamente, vale a maxima: “O 6dio
s6 podera ser vencido pelo amor” — enquanto se combater o
preconceito com o preconceito e a discriminagdo com a discriminacgéo,
ou seja, enquanto ndo se mudar as armas, a questdo nunca sera
melhorada: apenas 0s dominantes e os dominados mudaré&o de lugar.

O que se prega no meio educativo também, a meu ver, pouco éxito tem
logrado: querem acabar com a discriminacdo e com o preconceito
utilizando-se apenas de certos discursos informativos e vazios, muitos
dos quais contraditorios e que ndo levam em consideracdo as condicoes
especificas de cada aluno, de cada local e cultura; e ndo apenas isso:
deixam de considerar a propria natureza psiquica dos alunos e
professores — querem acabar através do estimulo-resposta.

Em vista da natureza do preconceito e da discriminagdo, alguns

caminhos mais eficazes, embora talvez mais dificeis, podem ser
seguidos. Eis alguns deles:
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| — Ao invés de discursos vazios e melodramaticos ou de simples
afirmagdes do tipo “todos sdo iguais™, boas atitudes por parte dos
professores em sala de aula podem ser de uma eficicia tremendamente
superior, pois é da natureza das criancas se espelharem nos adultos;

I — A convivéncia com a diferenca desde cedo, isto €, os alunos
especiais, a ndo Ser nos casos mais graves, tém que estudar
normalmente em qualquer escola, possibilitando assim uma alteracdo
nos conceitos de diferencas dos alunos e a sobrelevagédo de certos
sentimentos que podem ser causadores de discriminacGes e
preconceitos;

1l — Em certas situacdes, os professores tém que ter a sensibilidade
para perceber que, ndo obstante uma grande discrimina¢do em certo
local, nem todos que discriminam sdo realmente preconceituosos e
discriminadores: boa parte, talvez a maioria, sdo influenciados pelo
grupo, muitas vezes por um pequeno grupo (quando estamos em grupo,
geralmente “esquecemos” de nossos proprios preceitos € concepgoes €
passamos a adotar os do grupo). O grupo, neste caso, é que € a causa: 0
professor deve dispensar maior atencéo a ele;

IV — As discussdes em grupo sobre o tema ajudardo bastante, pois, se
bem realizados pelo professor, possibilitardo a exteriorizagdo de
determinados sentimentos que, se reprimidos, poderdo causar Adio,
ressentimento ou mesmo medo nos alunos, acentuando dessa forma as
atitudes preconceituosas e as discriminacdes. As discussdes servem
também para promover a reflexdo, que é de essencial importancia na
resolucédo do problema.

V — Trabalhos constantes em grupo e com constantes alteracbes nos
grupos, possibilitando a interacdo entre todos os alunos, podem colocar
um ponto final em certas rixas de sala de aula. S&o muito bons tambem
para acabarem com aquelas discriminac¢des que sofrem os alunos muito
bons ou o0s alunos muito ruins;

%2 A igualdade na natureza, na verdade, ndo existe.
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VI — O professor tem que sutilmente tentar melhorar a auto-estima dos
alunos, ou seja, uma das principais causas da discriminacdo. Para tanto,
muitas coisas podem ser feitas, dentre as quais: evitar reprimendas
publicas aos alunos, ndo humilhar, ter a capacidade de enxergar as
qualidades dos alunos e falar-lhes delas, variar atividades para que o
talento de todos possa aparecer razoavelmente, conversar com Sseus
alunos acerca dos problemas deles, dar “bom dia” e dizer “tchau” aos
alunos e sorrir para eles vez ou outra (muitos professores nao fazem
isso!).

Terceira andlise: O caminho para a verdade — a verdade dos fatos: 0s
fatos ndo existem.

818§

Em alguns colegas de universidade, e até em professores de 1a, percebi
uma certa “matematiza¢dao” do mundo: alguns pensavam que os objetos
matematicos existiam no mundo real, e ndo s6 aqueles mais simples,
porém até fractais diziam existir na natureza. Eu mesmo nunca tinha
refletido seriamente sobre isso até que estava lendo um livro no qual o
autor dizia que ndo existem linhas retas na natureza: foi o bastante para
desencadear em mim um conjunto de reflexdes sobre tal tema e sobre as
coisas abarcadas por ele. Realmente, as linhas retas ndo existem, bem
como os cubos, as esferas, os angulos retos, o quadrado, o circulo, 0
plano, etc.; disso decorre também que qualquer célculo de &rea €
inexato: para se calcular a area de um retangulo, por exemplo,
multiplica-se 0o comprimento da base pelo comprimento da altura; o
problema é que tal formula, para ser aplicavel, pressupde uma
superficie inteiramente lisa, quatro angulos retos, lados formados por
linhas retas, etc., 0 que simplesmente nédo existe na natureza.

Para se chegar a tais conclusbes, ndo é preciso muito esforco:
imaginem, por exemplo, uma suposta linha reta na natureza; com o
pensamento, ampliem tal linha indefinidamente; ver-se-4 que a linha
reta ndo passa de uma aproximacéo: a idéia de linha reta na matematica
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surgiu da pratica didria, da propria experiéncia; porém, tal idéia
capturou a realidade de uma forma, como direi?, mais perfeita,
extraindo dela algo que ela mesmo ndo tinha. Assim, temos um conceito
do que seja linha reta (apenas um conceito, pois ndo se define reta: é um
elemento primitivo) e na natureza temos aproximagoes desse conceito,
linhas “quase retas”, se me permitem. Disso tudo concluimos que 0s
objetos matematicos existem apenas na mente humana, que o mundo
matematico se mantém proximo da natureza, do mundo “real”, € por
mais proximo que ele se mantenha, mesmo que ele pudesse estar
infinitamente préximo, eles nunca se tocariam.

Na matematica, uma esfera de raio 1 e uma esfera de raio 1 sdo a
mesma coisa: trata-se de um mesmo objeto; jA na natureza, este
“mesmo” ndo tem sentido — eis aqui um derivado importante das
considerages precedentes. Que digo? Estou a dizer apenas que no
mundo fisico ndo existem coisas iguais, nem em termos de matéria, nem
em termos de temperatura, nem em termos de area ou volume, nem em
termos de comprimento, nem em qualquer outro “em termos”.

Com efeito, foi aproximadamente assim que raciocinei e que conclui
tais coisas. No entanto, na época em que comecei a pensar
cuidadosamente assim, outras questdes me atormentavam. Uma delas
era a seguinte: por que as pessoas tém opinides ou concepcoes distintas
acerca de um mesmo assunto no qual o contraste é tdo pouco aceitavel?
Nessa época também estava promovendo uma verdadeira guerra para
tentar me explicar certas coisas, principalmente algumas atinentes as
relacfes do corpo com o espirito. De todos os conflitos e raciocinios
advindos dessa Ultima questao, passei a admitir o seguinte, em grosso
modo: 0 corpo e 0 espirito constituem um Unico ser, isto é, estdo
completamente interligados, ou ainda, sdo a mesma coisa. Como
conseqliéncia disso o estado espiritual € um reflexo do estado
fisiolégico e vice-versa. Dai, encontrei a resposta para o primeiro
questionamento: como 0 pensamento e 0 corpo mantém, de alguma
forma, uma relacdo de identidade e ndo existem corpos iguais na
natureza, entdo também ndo existirdo pensamentos iguais na natureza:
cada opinido, cada idéia, cada certeza sdo Unicos. Por conseguinte,
como a percepcao humana € um atributo do espirito e do corpo, ou seja,
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como a percepgdo humana tem uma existéncia propria e Unica em cada
individuo, ndo existindo percepg¢des iguais sobre o que quer que seja,
entdo na verdade tudo o que existe séo apenas interpretagdes — morrem
aqui os fatos e a propria realidade.

828§

Agora, ja estou suficientemente armado para minha empreitada. E qual
a primeira ilustre que se me aparece no alvo implorando para ser
atingida? A verdade.

Todos aqueles que constituem o sistema de ensino tém que agir com
cautela quando o assunto em questdo ¢ a “verdade”. Voltando a um
tema que tratamos anteriormente, por exemplo, as chamadas teorias do
conhecimento, muitos defendem essa ou aquela como se fossem a
ultima palavra, a batida do martelo, e se esquecem ou simplesmente nao
percebem que tais teorias ainda sofrerdo muitas alteracdes, que nunca
chegardo a um fim, que dependem em muito das necessidades da época,
gue nenhuma delas representa a verdade ou as coisas como elas sdo —
ndo sdo coisas definitivas, estando, assim como toda a realidade, em
constante transformacao.

838

Um outro tema ndo menos importante diz respeito a ligacdo entre
religido e ensino formal. Recentemente, inclusive, houve uma grande
polémica em torno disso quando o MEC manifestou o desejo de discutir
qual o conteido que deveria ser ensinado em Religido na escola —
pensava-se que o MEC iria escolher uma religido para ser ensinada nas
escolas, o que seria um grande absurdo, pois nem todos partilham da
mesma crenca. Quanto a isso, a primeira coisa que os educadores
devem considerar é que nenhuma religido é a expressdo da verdade, e
que portanto nenhuma pode ser ensinada como tal, pelo menos ndo nas
escolas e de maneira formal (por outro lado, ndo vejo problema algum
em os professores dialogarem de forma aberta com os alunos acerca de
tais questdes e de outras semelhantes, como o sentido da vida, etc.); e a
segunda € a seguinte: é muito importante os alunos conhecerem a
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historia dos povos e de suas culturas, a historia das diferentes religides,
dos diferentes costumes e cultos, etc. Logo, uma disciplina ou parte de
uma que trate das religides é de essencial importancia, e em muitos
aspectos; ademais, questfes religiosas estdo muito presentes em nossa
sociedade: devem, portanto, ser debatidas.

848§

E o que dizer da nossa tdo aclamada ciéncia? Ela é mais verdadeira do
que tudo mais? N&o: como tudo o que existe, ndo passa de uma
interpretacdo das coisas, de uma explicagdo superficial, e aqueles que
acreditam que nossa época é mais guiada pela verdade do que épocas
passadas, ndo estdo tao distantes assim dos tolos.

O método cientifico, por exemplo, 0 método experimental, pode ser
posto em xeque. “O método empirico ¢ o melhor!”, eis ai uma
afirmacédo que se baseia em pressupostos filoséficos e que ndo pode ser
comprovada cientificamente (e a ciéncia que despreza tanto a
filosofia!). Mas ora, se o principal alicerce da ciéncia pode balangar
frente ao nosso olhar inquiridor, que dizer do resto? Poderad cair a
qualquer momento, assim como todo prédio ou monumento que
atualmente existem cairdo um dia.

O cientificismo ndo passa de uma idéia infantil; alids, qualquer um que
queira encontrar todo um tesouro diverso em um sé lugar perdera sua
vida inteira procurando: nem a ciéncia resolvera todos 0S n0Ss0S
problemas, nem a religido resolvera e nem tampouco a filosofia o fara
— na verdade, nem todas essas “criagdes” juntas conseguirdo. E como
se ainda ndo fosse suficiente, muitos homens de “ciéncia” vém até nos
dizendo que o sistema de ensino deve dar alta prioridade aos métodos
cientificos, passando para as nossas criancas que a ciéncia é o que ha de
mais verdadeiro, ou melhor, que conduz a propria verdade (como se
tivesse sentido falar em “atingir a verdade”).

Para finalizar este pequeno trecho dedicado a ciéncia, gostaria de deixar
claro, antes que algum “cientista” com sua visdo “nitida” venha me
acusar de ser contra a ciéncia, que o que estou a criticar sdo as formas
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de absolutismo, seja religioso, filosofico, ético, cientifico, etc. A ciéncia
ndo pode ser vista sendo como uma criacdo humana, uma ferramenta
que tenciona melhorar as nossas vidas em alguns aspectos, como
realmente tem melhorado. E quem sabe? Quem sabe se uma visdo
dessas ndo é muito mais salutar para ela do que o endeusamento que
alguns fazem dela? Sem contar que tal endeusamento torna a ciéncia
uma seita, uma religido — Como? A religido se baseia em opinides e a
ciéncia em fatos? Mas os fatos ndo existem...

858

“Devemos ajudar o proximo!”, “Nao devemos mentir!”, “Devemos ser
honestos!”, “Devemos respeitar isso e aquilo!”, “Devemos ser
tolerantes!”, “Nao podemos ser preconceituosos!”, “Nao podemos
discriminar!”, “Devemos respeitar o outro!”, “Temos que saber
perdoar!” — eis ai um conjunto de ordens que os nossos alunos devem
seguir, ou melhor, que temos que fazer com que eles sigam. N&o
obstante, é valida a pergunta: para qué? Por que devemos ajudar as
outras pessoas, etc.? A pergunta é valida pelo simples motivo de que j&
estd mais do que demonstrado que nenhum desses imperativos podem
ser considerados como “verdades”, mas sdo apenas acordos tacitos
surgidos ao longo dos tempos.

Serei mais ousado: por que ndo devemos matar? Sera que os educadores
ja se fizeram esta pergunta seriamente? E eles ndo deveriam descer até
esse ponto, até a raiz, se quisessem realmente formar cidad&os
pensantes, autbnomos, profundos, que ndo se deixassem persuadir por
palavreados vazios, fdteis e sem sentido, capazes de resolverem
problemas dos mais diversos possiveis, sejam no campo profissional,
pessoal, ético e outros? E entdo? Por que ndo matar? Porque Deus nédo
quer? Porque ndo haveria sociedade se o homicidio fosse permitido?
Porque um dano que é infligido a outro volta contra aquele que o
infligiu? E se um aluno disser ao professor que acha correto matar, que
argumentos este professor poderia usar para dissuadir este aluno (ndo
vale usar, claro, aquelas afirmagfes que aprendemos na infancia, do
tipo: “¢ porque papai do céu nao quer...”)?
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Mas a pergunta que realmente deve estar pairando no ar agora € esta:
onde quero chegar com isso? Pois bem, além da necessidade de se
formar um homem mais profundo e dos préprios professores se
tornarem mais profundos e criticos, além, também, da necessidade de se
mostrar o quanto de preconceito estd impregnado o ambiente escolar e a
prépria sociedade e o quanto certos discursos ndo tém base solida, tenho
em mente outra questdo: estive pensando nesses dias na violéncia que se
alastra pelo nosso pais: crimes extremamente hediondos e
assustadoramente violentos sdo relatados todos os dias na midia; até
aqui, nesta cidade ndo muito grande em que vivo, 0s assassinatos sao
cada vez mais comuns e o requinte de crueldade dos crimes vai sempre
crescendo. O sistema educativo ndo pode de maneira alguma tratar com
indiferenca tais questOes: elas precisam ser seriamente debatidas nas
escolas com profundidade, e, para tanto, os professores devem estar
preparados para isso. Dessa forma, como foi nesta parte do livro que
mostrei que, na realidade, tudo € subjetivo e questionavel, resolvi abrir
um pequeno espaco para tratarmos da questdo da ética.

Nenhuma imposicdo de cunho ético, nenhuma sentenca ética €
coerentemente aplicavel em quaisquer situacdes: aquelas sentencas com
as quais iniciei, por exemplo, ndo sdo completamente sustentaveis, e
esse € o primeiro ponto importante que se deve notar antes de
iniciarmos uma discussdo ética com 0s nossos alunos. Ponham-se no
lugar daquele professor cujo aluno disse que achava correto matar: este
aluno pode estar querendo conversar a respeito disso, pode estar se
sentindo oprimido ou mesmo excluido da sociedade, pode estar sendo
violentado em casa por seus pais, enfim, existem muitos “podes” nessa
situacdo; 0 que vocé diria a ele? “Matar ¢ errado, meu querido, o que
dizes ¢ absurdo!”, “Matar ¢ crime, d4 cadeia: voc€ quer ser preso?”,
vejam ai alguns exemplos de respostas que ndo terdo efeito positivo
algum; e a pior delas é esta: o siléncio. Antes de mais nada, para
enfrentar uma situacdo dessas, o professor deve analisar dentro de si
mesmo alguns dos principais fundamentos éticos, porém, ndo pensando
exclusivamente em si mesmo, mas sobretudo e principalmente nos
alunos. Tal andlise devera ser alicercada na sentenca: nao existem
verdades éticas. Procedendo assim, o professor ja vai ter ampla
vantagem sobre o professor comum, pois, primeiro, tera maior
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possibilidade de ser mais tolerante, segundo, terd uma mente mais
aberta para novas possibilidades, terceiro, evitard de dar aquelas
respostas aprendidas na infancia e que nao surtem efeito algum, quarto,
compreendera melhor o aluno e percebera outros pontos importantes
que estdo diretamente ligados a tal problemética ou ao problema do
proprio aluno.

Portanto, o que estou a propor, e este € um dos caminhos que indico
para se enfrentar a violéncia e para formar um cidad&o mais consciente,
€ 0 seguinte: baseado na tese de que tudo o que é reprimido causa dano,
e partindo do pressuposto de que ndao podemos falar ou mesmo
exteriorizar nossos sentimentos e opinides acerca de algo se néo
consideramos esse algo como uma coisa questionavel, passivel de
discussdo, e, ainda, reconhecendo a importancia da escola na sociedade
e ndo admitindo que ela possa estar ausente do mundo que nos rodeia,
primeiro coloco em xeque a validade dos discursos éticos mais
tradicionais para que, com isso, entre outras coisas, os educadores
possam ficar mais abertos, menos austeros, e depois afirmo que o0s
assuntos éticos e todo o problema da violéncia devem ser debatidos na
escola com mais profundidade — trata-se de abrir as portas para o
dialogo, no qual os seus participantes devem estar abertos para trocas ao
invés de estarem avidos para imporem seu modo de ver aos outros.

=\ /==
O impasse. Ultimas consideracdes.
8§18

Ja tinha langado tal problematica no capitulo Ill, mas é hora de tentar
dar uma solucéo para a mesma: como o sistema de ensino pode formar
cidaddos conscientes e criticos se trabalha com propostas e discursos
tdo frivolos e fateis? Ele, devido a interesses sociais e outros ainda,
toma como verdade ou ponto de partida algo que, primeiro, ndo poderia
ser tomado como verdade e, segundo, € tdo superficial que ndo poderia
ser tomado como ponto de partida.
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8§28

Ja mostrei suficientemente bem que 0 nosso atual sistema de ensino ndo
vai formar, e esta longe disso, o cidaddo livre, pensante, critico, que
cria, questiona, transforma, participa inteligentemente das decisoes
sociais, que sabe do seu valor, reto, honesto, que sabe meditar sobre as
questdes fundamentais da vida. O proprio estado e os cidadaos desse
tipo entram em contradi¢éo, sdo coisas antagonicas: o fortalecimento de
um implica o enfraquecimento do outro; como esperar, entdo, que 0
governo queira realmente formar um cidadao desses? — Amigos, 0
povo deve tomar o destino em suas méos se quiser melhoras; alias, 0s
maiores culpados pela situacdo, muitas vezes cadtica, pela qual
passamos somos nds mesmos, e ndo o governo. E a gente que tem que
fazer alguma coisa.

838

Para essa nossa situacao especifica, para a resolugdo do nosso impasse,
acredito que devemos partir de duas perguntas basicas: é possivel
formar um cidadao consciente? Em sendo possivel, é desejavel fazé-lo?
Analisemos a primeira questéo.

Pode-se dizer que um cidaddo consciente, sem exigir ou sonhar demais,
é aquele que, em boa parte das situacOes, sabe ver, pensar e agir de
forma apenas satisfatoria: € com a formacdo deste cidaddo que o
sistema de ensino deve se preocupar, € ndo com aquele outro, o cidadao
ideal, aquele que sabe ler, escrever, pensar, criticar, propor, analisar,
participar, resolver todo tipo de problema, ser altruista, etc. — quem de
nos € assim? Perto de um ““ideal” desses, eu ndo sou nada...

Com algumas alteracBes no sistema, com a insercdo de novas
disciplinas, com a mudancga nos métodos de ensino, com a exposicado
dos alunos a diversidade, a textos criticos, a professores criticos e mais
profundos, é possivel formar um cidaddo consciente! Para tanto, no
entanto, algumas bases solidas, que muitas vezes sustentam a propria
sociedade, terdo que tremer, e é dai justamente que surge o segundo
questionamento: é desejavel a formagéo de um tal cidadao?
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8§48

Talvez eu ndo esteja sendo tdo claro, todavia, tentarei sé-lo agora. O
aumento da consciéncia nas pessoas implica o aumento da forca do seu
eu individual: é perfeitamente possivel medir o quanto de consciéncia
tem uma pessoa pela observacdo do quanto ela segue as concepcdes e
0s comportamentos alheios. Assim, 0 homem consciente podera agir em
desacordo com a sociedade ou mesmo contra ela, pois “sociedade”, aqui
especificamente, quer dizer “vontade geral”. Ora, o sistema de ensino é
uma criacao social, que visa atender aos anseios sociais e melhorar as
condigdes para a sociedade; seria entdo aconselhavel criar um cidadéo
que fosse predisposto a subversdo? Pela otica da prépria sociedade e do
governo, portanto, tal cidad&o é indesejado.

Logo, ja temos as respostas para 0s questionamentos: é possivel, com
muito esfor¢o e mudancgas, formar o cidad@o consciente de si mesmo e
do mundo; no entanto, sua formacdo ndo é desejada, pois as escolas
devem preparar o0 homem para a vivéncia em sociedade, ou melhor,
para ser servo da sociedade, e ndo para a vivéncia no mundo.

8§58

A grande questdo que surge agora, devido a essas respostas, €
justamente o problema que temos que resolver: a nossa atual conjuntura
exige a formacéo de pessoas que pensem com maior profundidade, que
ndo sejam completamente guiadas pela midia, pelos governos e pelos
outros; mas como fazer isso preservando os preceitos basicos da nossa
atual sociedade, isto €, continuando com os discursos e propostas fiteis,
frivolos e pouco verdadeiros cuja principal utilidade é a perpetuacédo de
uma determinada situacdo?

Infelizmente, ou talvez felizmente, existe uma grande incompatibilidade
nisso tudo: o ser humano verdadeiramente autdbnomo, que sabe ver,
pensar e agir, ndo pode ser conciliado com todas as normas
preexistentes que sdo necessarias para a manutencdo da nossa atual
sociedade. Por conseguinte, sé temos duas saidas: ou se tenta formar o
cidaddo profundo e isso em detrimento da nossa atual sociedade e a
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favor do surgimento de uma outra, ou se tenta formar um cidaddo
apenas um pouco mais consciente e inserido dentro de um contexto
limitado, que participa, critica, vé, enfim, age e propde mudancas em
acordancia com certas possibilidades ou parametros, ndao podendo os
criar ou promover revolugdes. Eu fico com o primeiro caminho, até
porgue a nossa situacdo como pais subdesenvolvido e como sociedade
decadente e inculta é bastante precéria, dessa forma o segundo caminho
ndo nos levando muito longe. Porém, ja aviso que ambos tém muitas
vantagens e desvantagens, e que o caminho escolhido pela esmagadora
maioria é o segundo. Isso, no entanto, ndo tratarei aqui: ja seria um
assunto para um outro livro.
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— CAPITULO IX —
Sentenciador Extemporaneo ou Discursos Inoportunos

81. — Falta de investimentos na educacdo — “Estamos investindo em
seguranga publica!”, “Mas, senhor, ndo seria melhor atacar as causas?”’.

82. — Deixem evoluir — Faz parte da esséncia do ser humano a natural
evolucdo em si mesmo: professores, ndo sejam um obstaculo para as
criangas, deixem-nas passar.

83. — Perguntas inquietantes — Os alunos séo o centro do sistema de
ensino — Por que os professores agem em desacordo com isso? Por que
o0s professores s6 conversam sobre as criancas quando elas fazem suas
traquinagens?

84. — Inteligéncia e percepgéo naturais — Teatralismo na frente dos
alunos? Descortinamento iminente.

85. — O Pink Floyd e a educacdo — Em certa aula na universidade,
quando o professor deu um verdadeiro coice em um colega, lembrei-me
do clipe do Pink Floyd, Another Brick In The Wall, onde é mostrado os
maltratos sofridos pelos alunos na escola: com uma musica de fundo
que € um dos maiores classicos do rock e uma critica pesada a
pedagogia, no fim do clipe, depois de todos as agressdes sofridas pelos
alunos, eles destroem e queimam a escola — cuidem, professores, para
que, ao contrario de mim, seus alunos ndo tenham esse tipo de
“lembranga” em suas aulas.

86. — Os objetivos da educacdo e a reprovagdo — Sempre que
realizamos uma pesquisa, um projeto, etc., um dos primeiros passos que
damos se direciona para 0s objetivos da nossa pesquisa ou projeto. Seria
isso diferente na educacdo? Nao deveriamos ter claramente em mente
quais 0s objetivos, os verdadeiros objetivos da educagédo antes de nos
decidirmos por uma eventual critica ou possiveis expressdes positivas
em relacdo a reprovacdo? Avancemos, entdo, inicialmente, rumo aos
objetivos da educacdo. Para inicio de conversa, € bom que se diga que
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ndo existe uma opinido comum ou um consenso geral acerca dos
objetivos da educacdo; mais: é impossivel que exista, e basicamente por
dois grandes motivos: o dinamismo da realidade e a individualidade de
cada pessoa. O dinamismo da realidade, uma caracteristica inerente a
propria natureza, arrasa qualquer idéia de verdade extrinseca, isto é,
adequacao do pensamento ao objeto, enquanto considerada no tempo.
Dessa forma, os objetivos da educacdo devem estar em constante
mudanca, ou melhor, devem se adequar a determinadas necessidades e
esperancas de uma época. Por outro lado, a individualidade de cada
pessoa, 0 mundo proprio de cada uma considerado em si mesmo, nao
permite 0 consenso acerca dos objetivos, sendo esta uma questdo
relativizada pela natureza de cada um. Chegamos agora a seguinte
questdo: a opinido comum atinente aos objetivos ndo existe
simplesmente porque os objetivos ndo existem com bases préprias,
sendo estas Ihes dadas temporariamente; assim, o que deve nos guiar?
Devemos seguir 0s objetivos, mesmo eles se nos apresentando como
algo temporario e incerto? Sim, pois objetivos verdadeiros ndo existem
e ndo ha sequer opinido comum atinente a eles. Por exemplo, Bertrand
Russell afirmou que o maior objetivo da educacdo deve ser “encorajar
os jovens a duvidarem de tudo aquilo que se considera estabelecido”; ja
0 psicélogo das inteligéncias, Howard Gardner, diz que o maior dos
objetivos é o desenvolvimento da inteligéncia nos alunos: ambos 0s
pontos de vista estdo e ndo estdo corretos e ambos excluem de suas
consideragOes aspectos importantes da educacdo e que devem ser
relevados. No nosso contexto, os objetivos guiadores devem destoar de
afirmagOes concisas e precisas e de pouco alcance, sendo antes
consideradas como parametros guiadores, os quais devem deixar
margens para interpretacdes e refinamentos diversos. Mas, sendo isso
assim, e j& no tocante a questdo da reprovacgdo, seria justo e correto o
sistema reprovar? Haveria resposta para tdo simples e complexa
pergunta? A partir da analise do contexto, sim, ha uma resposta. O
sistema educativo nunca estd completamente desligado — nunca esta
desligado das necessidades de um pais, de uma nacgdo, e mesmo que tal
ligagdo — o que ndo ocorre — ndo seja induzida pelo sistema politico
vigente. Nessa perspectiva, a reprovacao nao so € atil como até bem-
vinda numa sociedade ou pais que necessite formar pessoas adestradas
para determinados fins, onde o costume e o “aprender” com punigdes €
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recompensas ndao sejam irrelevantes. Entdo, veja-se: a reprovacdo em si
mesma e também um pouco além de seus proprios limites ndo € boa ou
méa. Agora, desmistificado este sofisma sentimental*®, perguntemos: no
nosso atual contexto, existe espaco para a reprovacdo? Ou ainda
melhor: existe lugar para a ndo-reprovagdo?*’. Os discursos dos
“educadores-de-mesa” vém afirmando que ndo existe espago mais para
a reprovacgéo na nossa atual conjuntura; os “educadores-de-sala” ou nao
dispensaram suficiente atencdo e pensamentos para tal questdo ou ndo
afirmam o mesmo do que aqueles outros, excetuando-se algumas muito
poucas exce¢des. Os argumentos de ambos® sdo até conhecidos em
muitos meios e poupo-me de pormenorizéa-los aqui; tampouco tomarei
partido por qualquer das duas posicbes antagbnicas. N@o obstante,
examinarei os dois caminhos para vermos qual nos leva a melhores
horizontes. Deixando de lado outros tempos, falemos do presente. Se
adotarmos a nado-reprovagdo como caminho, onde podemos chegar?
Inicialmente, podemos dizer que os alunos passardo a estudar menos, a
qualidade da escola caird, a rebeldia nas escolas aumentara. Por outro
lado, se continuarmos com o sistema de reprovacdo, a Situagdo
basicamente ndo se alterara muito: os alunos nédo terdo muita
criatividade, serdo passivos, em certo sentido adestrados e de naturezas
que pouco contribuem com a sociedade. Ambos 0s caminhos, séo,
portanto, ruins? Evidentemente que ndo. Antes, por exemplo, de se
tomar a decisdo de se acabar com a reprovacdo nas escolas, uma larga
mudanca deve ser feita no sistema educativo. A reprovagdo em si néo
pode ser ruim, mas um sistema que se utiliza dela pode ser considerado
ndo muito bom. A mudanca deve ocorrer no sistema. Antes mesmo de
se pensar em reprovacgdo ou ndo, deve-se pensar no que fazer para que
0s alunos ndo mais sejam reprovados*. Chegamos, ento, ao seguinte:
para a situacao se manter basicamente como esta, deixa-se a reprovacao
na ativa — pois no nosso atual contexto ou muda-se o sistema

* O de que a reprovagdo é um ato criminoso.

* Porquanto a “ideologia reprovativa” ¢ algo dominante.

** \Vejam que estou sendo gentil: muitos defendem o construtivismo e ndo sabem por
que o fazem.

*® Nessa perspectiva, a reprovacéo pode ser considerada indiretamente cruel, a partir
do momento em que ela estd servindo um sistema inadequado. Porém, o grande
problema reside no sistema e ndo na reprovacdo, ou seja, apenas “aparentemente” ela
é inumana.
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educativo e exclui-se a reprovacdo ou ndo se muda nada. Por outro lado,
se se quiser mudar o sistema avaliativo, o sistema educativo tem que
mudar, isto é, ndo podemos colher e saber se um fruto € bom antes de
plantarmos sua arvore.

87. — A pouca mudancga ocorrida na educacao; o niilismo na educacao
— Nas ultimas décadas, o mundo néo foi privado de grandes mudancas
e transformacbes que, acentuadamente, implicaram o surgimento de
novos comportamentos, lugares, maneiras de ser. E a educagdo, mudou?
Mudou, sim, mas insatisfatoriamente. O chamado ensino tradicional
ainda d& o ar de sua graca em boa parte dos estabelecimentos de ensino.
“Devemos destruir o ensino tradicional e implantar um novo, mais
eficaz, no qual nossos alunos aprenderdo de verdade”; “O ensino
tradicional ¢ completamente inerte e ultrapassado™; eis duas visdes
conceituais pobres e superficiais. N&o devemos pensar no sistema
educativo como se ele fosse um prédio velho e acabado que necessita da
demolicdo, e devemos também manter o0 senso critico atinente ao
contexto historico de certos acontecimentos. O ensino tradicional teve
suas razoes de ser e sua utilidade outrora; atualmente, as necessidades
sdo outras e 0 ensino precisa a elas se adequar: nem por isso, no
entanto, podemos afirmar que o ensino tradicional é ultrapassado, até
porque muitas coisas caminham circularmente. No Brasil, existe um
certo pessimismo em relacdo ao futuro da educacdo, e muitos mesmo
dizem que ndo ha muito o que fazer por ela. Estdo enganados. O futuro
da educacdo, e mais precisamente da educacdo matematica, ainda esta
por conhecermos, e o niilismo de alguns s6 nos mostram que ja muitos
desistiram de buscar algo um pouco melhor para seus filhos. Como todo
sistema imensamente complexo, o sistema educativo do pais precisa de
um largo tempo para mudar, e, apesar disso, j& estdo existindo muitas
mudangas conceituais e praticas. E preciso seguir em frente.

88. — Uma aproximagao: 0s nossos alunos mudaram — As nossas
criangas, as criangas de hoje estdo mais familiarizadas com 0s novos
recursos oriundos do avanco tecnolégico: o mundo € outro a cada dia
que passa, imaginem entdo a cada década... A informatica, os jogos
eletrbnicos, os celulares, tudo isso ja esta bem acessivel para uma
consideravel parte de pessoas. Nesse contexto, a educacdo deve
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comegar, cada vez mais, a utilizar tais recursos como instrumentos
pedagdgicos: trata-se de uma aproximacao; precisamos aproximar da
vida dos alunos os contetidos tedricos que sdo ensinados nas escolas.

89. — O papel educativo da matematica — A matematica ¢ uma
disciplina indispensavel no curriculo. Tem como papel principal
auxiliar na formacdo educacional global das pessoas*’ em geral, e n4o
formar matematicos, como uns pretendem. Ela deve sempre manter uma
ligacdo com a vida do aluno e com as outras disciplinas, pois o sistema
educativo deve ser um sd. Os alunos, por sua vez, devem ter o
“privilégio” de conhecer a matemdtica em quase toda sua amplitude:
desde o0s principais aspectos histéricos que possibilitaram o
desenvolvimento dessa ciéncia e o proprio desenvolvimento, até as
atuais aplicacdes dela nas diversas areas do conhecimento. Se isso for
bem feito, & com naturalidade que os alunos reconhecerdo a importancia
da matematica e sua utilidade para si mesmos.

810. — Uma critica aos conteudos matematicos — Muitos contetidos
matematicos que sdo ensinados nas escolas sdo dispensaveis. Alguns
poderiam até defendé-los alegando que, conquanto nunca utilizemos 0s
mesmos nas nossas vidas, eles servem para desenvolver o pensamento
abstrato ou a criatividade. S8o argumentos frageis. A criatividade e o
pensamento abstrato podem ser desenvolvidos a partir de uma
exploracdo mais profunda de certos conteddos que ndo sdo irrelevantes
na matematica: gastar-se-ia um tempo maior com esses conteldos;
diminuir-se-ia 0 tempo ou acabar-se-ia com o tempo dispensado com
alguns outros contetdos.

811. — Um caminho para os conteddos — Alguns conteddos
matematicos deveriam mesmo ser optativos: ndo podemos exclui-los, ja
que a superficialidade poderia ganhar demasiado espacgo. Entretanto,
guem gostasse de matematica e tivesse a pretensdo de seguir uma
carreira onde ela fosse importante, deveria ter o direito de se aprofundar
um pouco mais nos estudos; da mesma forma, aqueles que ndo
gostassem e que ndo fossem precisar muito da matematica seria dado o

" Uso 0 termo ‘pessoas’ ao invés de ‘cidaddos’ porque este Gltimo é limitante:
qualquer ser humano transcende em muito o cidaddo.
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direito de ndo estudarem certos conteidos minimos. Todavia, como isso
ndo vai acontecer, cabe a nds professores ensinar todos os contetudos da
grade curricular, mas priorizando alguns e dando-lhes a devida
importancia: por aqueles mais desnecessarios, podemos passar mais
ligeiramente.

812. — Uma critica aos utilitaristas — Alguns contetdos sédo
irrelevantes porque podem muito bem ser substituidos por outros, com
uma pequena mudanga na pratica pedagdgica, sem prejuizo para 0s
alunos — na verdade, poderia existir muito ganho e beneficio. Néo se
trata, todavia, de uma visdo utilitarista. Ao olharmos os conteddos
matematicos com os olhos de um utilitarista rasteiro, ndo veremos
praticamente nada: uma aplicagdo “pratica”® néo existe para boa parte
dos conteudos, e ndo apenas para 0s matematicos. Nada disso. O correto
¢ mudarmos a nossa concep¢ao de “util”: uma coisa ¢ boa quando nos ¢
atil, e e util quando nos ajuda de alguma forma. Assim, por exemplo,
um poema pode ser Gtil a uma pessoa; isto é, mesmo que fossemos
utilitaristas profundos, nunca poderiamos privar dos alunos o
conhecimento dos poemas; 0 mesmo pode-se dizer de muitos contetdos
matematicos: eles ndo precisam ter uma aplicacdo pratica na casa dos
alunos ou na escola para que sejam ensinados, mas eles podem ser Uteis
de muitas outras formas para os alunos®.

813. — O esquecimento — Alguns professores, infelizmente,
esqueceram de seus desejos, sonhos, receios, frustracoes, alegrias que
Ihes acompanhavam quando na infancia — esqueceram 0 que € ser
crianca, o que é ser aluno: se pudessem relembrar, mesmo que
vagamente, seria 6timo para sua pratica docente.

814. — A musica — Musica nas escolas? Fazendo parte do curriculo?
Maravilhoso! Otima idéia! — A musica é um dos grandes bens que a
humanidade possui: por meio dela, aceleramos os eclipses da alma,
quando a tristeza nos aflige, e intensificamos o prazer, quando a alegria
nos deleita.

*® No sentido popular.
* O que é bom para mim pode ndo ser bom para vocés e vice-versa. E preciso ter
cuidado nos julgamentos: o (til é relativo.

87



815. — O potencial de cada um — “Todas as pessoas tém a mesma
capacidade de aprender, embora nao aprendam no mesmo ritmo”,
parece-me que isso foi dito por uma doutora em educacdo em algum
lugar. Interpretando isso em termos da fisica, teremos: “As pessoas nao
tém a mesma energia cinética, muito embora tenham a mesma energia
potencial”. Mas... Espere: falando de ideais, pode-se até admitir que
duas coisas tenham a mesma energia potencial, mas noutro caso, em
qualquer outro caso, tal admissdo é absurda: os alunos ndo podem ter a
mesma energia potencial, logo...

816. — O livro didatico — O livro didatico de matematica pode ter 0s
mais diversos e produtivos usos, dependendo dele em si mesmo e do
seu manuseio. Digo dele em si mesmo justamente porque um livro ndo
muito bom pode dificultar ou mesmo prejudicar todo um processo que
deve desenvolver-se com um minimo de harmonia; e digo que depende
do seu manuseio porque o fator determinante para que um instrumento
ganhe estimulantes e enaltecedores adjetivos € o uso que se faz dele:
assim como um badame considerado ndo muito bom pode ser de
maravilhosa utilidade nas maos de um grande escultor, assim também
um livro ndo muito bom pode ser muito frutifero nas maos de
educadores competentes; por outro lado, o uso inadequado de um bom
livro pode tirar esta qualidade dele, e o uso inadequado de um mau livro
pode ser desastroso. O livro didatico, nas nossas numerosas salas de
aula, faz-se um instrumento quase que indispensavel para o sistema
educativo brasileiro, porquanto permite, além de uma grande economia
de tempo e de uma organizacdo programatica que em muito auxilia o
professor, a nutricdo de uma certa autonomia nos alunos, pois o livro
serve-lhes como fonte de consulta e como instrumento para o0
desenvolvimento de estudos, em grupo ou individualmente,
possibilitando o desenvolvimento intelectual dos alunos e do seu ser
cidadao, com o primeiro sendo possibilitado pelos objetos cognosciveis
apresentados pelo livro e pelos respectivos caminhos, trilhados ou néo,
que o livro traz para o aluno visando fazer com que ele atinja tais
conhecimentos, e o segundo, com informacdes Uteis trazidas pelo livro
e com o estudo em grupo que o mesmo pode suscitar com o auxilio do
professor.
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817. — O esporte nas escolas — O esporte precisa estar mais presente
nas escolas: mente e corpo sdo a mesma coisa: a saude de um € a saude
do outro.

818. — A afetividade na escola: 0 homem como animal racional — “O
homem: o animal racional! O homem, o Unico animal guiado pela
razdo!”; sinceramente, ndo vejo muito sentido em tais afirmagoes, e
principalmente e simplesmente porque pressupdem, em nds, uma
entidade livre, esponténea, que seria causa de si mesma, e que Seria,
sobretudo, “causa”. Os Nnossos instintos, Nossos sentimentos, nossas
paixdes, medos e frustracbes, tudo isso esta em contato direto com o
intelecto, com a inteligéncia, com a capacidade de apreender e aprender,
e ndo apenas como algo limitante, que reprime certas expressoes, que
impossibilita o desenvolvimento pleno de certas capacidades, mas
também e primordialmente como coisa que determina, que carrega a
responsabilidade pelos avancos e que em verdade sdo o proprio avanco
— o intelecto ou “razdo” ndo € livre, ndo determina: é determinado, é
um reflexo, é o préprio sentimento. O aluno deve ser visto como um
todo, como um organismo complexo onde todas as partes constituintes
estdo se relacionando a todo o momento: ndo s6 o corpo deve ser
trabalhado nas escolas, mas o sentimento, as paixdes, 0s medos, etc. Em
virtude disso, o cuidado com o ambiente escolar, a afetividade e
harmonia na escola, o relacionamento dos educadores entre si e com 0S
alunos e destes com estes mesmos, ganham importancia capital na
educacdo. Os professores precisam conversar mais com seus alunos
sobre o que estdo sentindo, sobre seus problemas e temores; os instintos
também ndo podem de forma alguma ser irrelevados. O sistema de
ensino deve se organizar de tal forma que contemple cada aluno em sua
totalidade.

819. — O professor consciente (um caso real) — “Por que o senhor
acha que se deve ensinar isso no Ensino Médio?”, “Porque tem na grade
curricular”, respondeu o professor.

820. — A motivagao, parte 1 — Certa vez, chagamos na sala de aula
para discutirmos um texto que haviamos lido na véspera, na qual
também houve um debate presidencial; como ninguém demonstrasse o
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menor interesse para a discussdo sobre o texto, o nosso professor
mencionou o debate e perguntou o que tinhamos achado; a partir dai a
discussédo comegou.

821. — A motivacdo, parte 2 — Enquanto a meta a ser atingida pelos
alunos for a boa nota, eles ndo terdo motivacdo para aprender, e sim
para tirar boas notas: para tanto, poder&o, inclusive, fazer uso dos meios
mais ilicitos, como a cola, a dissimulacdo, enganacao.

822. — A motivagdo, parte 3 — Os jovens vivem muito no presente; as
metas a serem atingidas, por isso, tém que estar também no presente.

823. — A motivacdo, parte 4 — O instinto de competicdo deve ser
explorado de forma sadia: o altruismo, a ajuda ao préximo, o “tentar
erguer o outro”, sdo também formas de competicao.

824. — A motivacgdo, parte 5 — A atividade, o ato de caminhar, de se
mover, enfim, a acdo fisica é um grande estimulante mental — corpo
motivado, mente motivada.

825. — A motivagao, parte 6 — Algumas criancas ndo tém motivacao
alguma porque sdo doentes, embora possam ndo parecer; neste caso, 0
professor tem obrigacdo de pelo menos tentar ajudar.

826. — A motivacgdo, parte 7 — O medo de uma nota baixa, por
exemplo, pode fazer com que certos alunos ndo se dediquem o
suficiente e 0 que podem nos estudos, pois assim terdo uma desculpa
para um possivel “fracasso”; neste caso, o professor precisa fazer com
que tais alunos ganhem mais confianca e aprendam a dar importancia a
outras coisas, aumentando assim a sua motivagéo.

827. — A motivacao, parte 8 — SO podemos abracar verdadeiramente
uma pessoa se ela abrir os bracos.

828. — A nossa atual escola: a prisdo com muros — A escola pode
aprisionar o pensamento dos alunos ou fazé-lo saltar, criar, rodopiar —
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no entanto, atualmente, quando ela consegue realizar este ultimo feito, é
sempre “sem querer”.

829. — O campo onde o0s passaros voaram — As escolas ndo podem
ser limitadas pelos seus muros, pois os alunos também precisam estudar
ao ar livre, na cidade, no campo, no rio; eles precisam ver 0 mundo e
deixar que ele penetre em seus pensamentos e doces coracoes.

830. — Duros dialogos — Devem ser debatidos nas escolas todo tipo
de assunto, incluindo drogas, violéncia, sexualidade... Mas é preciso
que haja seriedade e abertura nas discussdes, com os alunos ndo sendo
tratados apenas como coisas delicadas, porém como seres humanos que,
como nds, vivem neste mundo.

831. — As cotas nas universidades — Ter uma facilidade maior de
entrar numa universidade ou mesmo ganhar o direito de entrar nela
apenas porque se é negro ou se estudou em escolas publicas, € mesmo
muito perigoso. Ora, se tais alunos precisam ser ajudados dessa maneira
para fazer uma faculdade, € 6bvio que a maioria deles tomara o lugar de
outros mais bem preparados; com isso, teoricamente também sairdo de
la como profissionais pouco preparados. Ndo obstante, para aqueles que
podem usufruir das cotas, a situacdo se apresenta com o seguinte teor: o
sistema publico de ensino é ruim; os negros sao discriminados; como
resultado, a competicdo no vestibular é completamente injusta, este
servindo apenas como conservador das desigualdades. Com isso, 0 que
se nos apresenta é o seguinte: a sociedade como um todo, incluindo o
governo, tem dividas profundas com tais pessoas; no entanto, o
pagamento desta divida traz prejuizo para o pais e também mais
discriminacdes, ou seja, resolve-se um problema e cria-se outros.
Portanto, vejo apenas duas solugdes para o problema: 1) acabar com as
cotas e no mesmo instante investir-se pesado no sistema publico de
ensino e contra 0 preconceito; 2) manter as cotas, investir no ensino
publico e contra o preconceito, encontrar um modo para que os alunos
que entrarem despreparados nas universidades ndo saiam de & mais
vazios do que entraram, e ainda cuidar para que haja sempre um
equilibrio no sistema, impedindo, entre outras coisas, que aqueles mais
preparados ndo percam suas vagas para 0S menos preparados — a
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primeira solugdo é mais simples e possivelmente surtira efeitos mais
positivos a longo prazo, porém é injusta; a segunda, até por sua
complexidade, terd uma chance maior de fracassar e de nao resolver
problema algum: que cada um faca sua escolha.

832. — A fiscalizacéo dos professores — Os professores tém e sempre
tiveram uma liberdade muito extensa para trabalhar, e isso s6 € bom
para os proprios professores que ndo precisam se aperfeicoar e ndo
trabalham sob pressdo. A melhora do ensino também esta ligada a
fiscalizacdo dos professores, que também precisam ser avaliados e
continuamente aperfeicoados.

833. — Skinner e os rob6s humanos — A teoria de Skinner é bem
fundamentada, mas me causa um certo mal-estar, uma antipatia delicada
e indiferente. Olhar para o ser humano como uma maquina que pode ser
programada ndo € em absoluto um absurdo: a grande incoeréncia esta
em imaginar que essa programacgdo pode ser realmente efetivada: é
presuncao demais imaginar que algo assim, mesmo existindo a
possibilidade tedrica, possa ser realizado algum dia. Algo parecido
ocorre, por exemplo, com aquele que admite que qualquer pensamento
é acompanhado de uma alteracdo fisica no corpo e dai conclui que
futuramente, através de equipamentos modernissimos, sera possivel
saber exatamente o0 que uma pessoa esta pensando por meio das analises
do seu estado fisico — neste caso, partindo das crengas em questdo, isso
seria até possivel, porém com a possibilidade de realizacdo
aproximando-se infinitamente do impossivel. E qual a grande
identidade disso com o comportamento humano? E que, assim como no
estado organico de um homem temos incontaveis ou até infinitos
estados possiveis, 0 seu comportamento é determinado por um nimero
infindavel de varidveis originando um conjunto infinito de reacdes
possiveis, dependendo da ocasido, do horério, do clima, da idade da
pessoa, de suas caracteristicas genéticas, ... A teoria de Skinner,
portanto, s6 poderia ser aplicavel satisfatoriamente se 0 homem fosse
um animal supersimples, mais simples até do que o mais simples inseto.

834. — Rogers e 0 deixa acontecer — Se a teoria de Skinner é rigida
demais, desumanizadora demais, a de Rogers, falando especificamente
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no campo educacional, da liberdade demais, é romantica e irrealista
demais. Deixar que os alunos escolham o que devem estudar? Como
devem? E se devem? Posso até estar exagerando e distorcendo as idéias
dele, levando-as as ultimas conseqgliéncias, mas mesmo que tentemos
encontrar um meio-termo para tais idéias, ou melhor, mesmo que as
aproximemaos um pouco mais da nossa realidade, ainda assim poderiam
levar um sistema publico de ensino a faléncia. E inegavel a inexisténcia
de uma liberdade maior e mais satisfatoria para os alunos nas nossas
escolas e universidades, bem como a existéncia de uma forte imposicéo
e desrespeito aos interesses dos alunos, mas colocar toda a deciséo, todo
0 destino dos alunos em suas proprias maos é 0 mesmo que dar uma
arma para que eles se destruam. Em certo sentido, o sistema de ensino
tem que impor e ndo dar tanta liberdade: isso s6 ndo pode ser
exagerado, o que (in)justamente ocorre.

835. — As criangas e suas responsabilidades — Antigamente, em
muitos momentos, meu pai me chamava para ajuda-lo com alguma
coisa; todavia, ele sempre me dava um papel secundario na situacéo:
minha funcdo era sempre ser seu ajudante. Eu ndo gostava daquilo e em
mim ndo era desperto muito interesse pela coisa mesma — por
exemplo, se fosse o conserto de algo, ndo me importava se aquele algo
era ou ndo consertado; e por que ndo gostava e tampouco tinha
interesse? E porque eu ndo participava diretamente, eu ndo tinha
responsabilidade ali, e se houvesse algum tipo de solugdo para o
problema ou alguma construcdo, eu sabia que nenhum meérito ia ser
creditado a mim. Entenderam, professores e diretores e educadores?

836. — Apenas a distancia — Existem muitos educadores com idéias
extraordindrias por ai, mas que estdo muito afastados da escola.

837. — O ensino técnico nas escolas — O ensino técnico nas escolas
deve estar absolutamente separado do sistema educativo, deve estar por
fora, como um projeto onde a escola é apenas o local de sua realizac&o.
“Ensinar” uma profissao, como se faz no Brasil, ndo ¢ de forma alguma
educar para a vida: no méximo, é apenas preparar superficialmente o
homem para ser servo, possibilitando que ele ganhe o seu salério
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“minimo” — trata-se, portanto, essencialmente do combate ao
desemprego, e ndo de educacao.

838. — A imposicado mascarada — No curso de Filosofia, o professor
chegou para o seu primeiro dia de aula; apresentou-se e comegou a
interagir com a turma fazendo-lhe perguntas; alguns alunos entdo
responderam: “Eu acho que...”, “E porque eu gosto...”. O professor, que
acabara de dizer que o principal objetivo do curso era fazer com que
eles, os alunos, aprendessem a pensar, se irritou e pediu argumentos aos
alunos: “Vocés precisam argumentar; ‘eu acho’, ‘eu gosto’, voceés
precisam desaprender isso!”. Ha imposi¢ao nisso? Sim, e uma forma de
imposicdo que infringe alguns dos direitos basicos que cada um tem de
pensar livremente, inclusive desrespeitando possiveis posturas
filosoficas: um dos alunos, por exemplo, poderia muito bem acreditar
que 0s argumentos conscientes ndo sdo confidveis, ou ainda, sdo
ilusbes, apenas formas de justificacdo de uma idéia ou desejo muito
mais profundo.

839. — Paulo Freire — Os livros de Paulo Freire deveriam circular
com maior intensidade nos nossos cursos de licenciatura e nas escolas,
pois trata-se de um grande educador: nos seus textos encontramos, a
despeito de uma certa repetitividade de idéias, muita inteligéncia e
perspicécia, o que em alguns momentos faltam nos discursos de muitos
educadores.

840. — A aula expositiva — O que mais me chateia numa aula
expositiva é o desprezo que ela manifesta pelo aluno: tudo se volta para
quem expde, incluindo ai o proprio expositor. As vezes, quando
acompanho uma aula essencialmente expositiva, daquelas que o
professor chega, ndo da sequer um “bom dia” ou uma “boa noite” e
despeja um monte de palavras decoradas nos alunos, penso: “Esse
professor pode muito bem, e com ganho para nds, ser substituido por
um livro”.

841. — O campo onde meus pais morreram — A nossa sociedade é
excessivamente hedonista e devemos tomar cuidado, por isso mesmo,
para que nossas criangas ndo sejam estragadas com cuidados e protecédo
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exagerados. Realmente, as pessoas ndo gostam de conversar sobre a
dor, sobre o sofrimento e sobre a morte, e, quando podem ou precisam,
muitas tentam afastar as criangas de tais realidades, o que é
absolutamente prejudicial para elas. O sistema educativo deve estar
atento a isso.

842. — A rebelido — O professor ndo deve incitar uma rebelido
coletiva, porém tem que tentar se portar de uma maneira tal que, se
acaso uma revolugdo for necesséria, haja condi¢Bes internas para a
efetivacdo e posterior sucesso da mesma — aqui, faz-se importante o
desenvolvimento da visdo critica dos alunos e do seu senso de
responsabilidade para com o todo.

843. — Para uma maior tolerancia dos professores — Certos
pensamentos que parecem-nos corretos e até 16gicos podem nédo o ser
para boa parte das pessoas, ja que elas, nos seus julgamentos, utilizam-
se de outros critérios e de outras estruturas que sdo distintas das nossas;
ou ainda, cada ser humano tem uma interpretacdo Unica para cada idéia
e consequentemente os efeitos dessa idéia ou até mesmo a interpretagédo
que se é feito dela podem néo ter a forma que nés desejavamos.

844. — A cultura da nota e suas expressOes, parte 1 — Eu estava
dando aula e passei uma lista de problemas para os alunos resolverem
em casa; N0 momento em que entregava, um aluno me perguntou:
“Professor, isso vale o qué?”, e eu respondi: “Vale 0 seu aprendizado!”.
Né&o satisfeito, ele olhou uma ou duas vezes para o lado e perguntou
novamente: “Nao, professor, sem brincadeira: isso vale o qué?”

845. — A cultura da nota e suas expressoes, parte 2 — Depois do fim
de uma aula, fiquei conversando com uns sete alunos de uma turma; em
um determinado momento, perguntei-lhes: “E se ndo existissem as
provas, vocé€s estudariam mais?”’; “A gente sequer viria para a escola,
professor”, responderam-me.

846. — Pequenas coisas que semeiam o livre pensar — Ao invés de
meros resumos, solicitar aos alunos que fagam um resumo critico e com
reflexdes posteriores para serem debatidas em sala; ao invés de “Onde
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foi que paramos na aula anterior?”, propiciar aos alunos o conhecimento
de uma reflexdo qualquer; ao invés de “Eu ndo sei a resposta para essa
pergunta; vou pesquisar”, dizer: “Eu ndo sei: vamos pesquisar?”’; €, a0
invés de falar tanto como se fosse uma velha fofoqueira, calar-se vez ou
outra para que os alunos possam pensar em paz.
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— CAPITULO X —

A visdo do horizonte: como pretendo trilhar o novo caminho e o
que espero dele

Né&o existem professores em minha familia: meu pai é comerciante e
minha mae é dona de casa; meus irmaos, um também é comerciante e 0
outro é metido com informatica — que opuléncia de exemplos, ironizar-
me-ao! Ndo obstante, minha mae ja tinha sido professora amadora, em
sua mocidade, no sitio em que vivia; e eu, antes de entrar na
universidade, ja havia dado aulas de informatica na escola de meu
irmao, onde ele também ensinava™. Evidentemente, si0 coisas até
irrisorias quando contemplo alguns outros colegas de faculdade, que,
mesmo quando & entraram, j& davam aulas e tinham vastos exemplos
dentro de suas proprias casas, como a mde ou 0 pai ensinando desde
antes deles nascerem. Portanto, enfim, de certa forma sou como um boi
que se perdeu da boiada, ou quase isso.

Contudo, esse “desgarrar” também tem muitos aspectos positivos:
faltando um exemplo a seguir (imitar), tenho a possibilidade de ser bem
mais original, criando e trilhando o meu proprio caminho e fazendo
com que boa parte de minhas atitudes como professor ndo sejam apenas
meros reflexos, resultando dai que posso ter mais consciéncia de mim
mesmo no contexto em que estou inserido, pois ainda preciso encontrar
um caminho, preciso, sobretudo, encontrar-me e decidir que tipo de
professor eu pretendo ser.

E quanto as possibilidades existentes no referente a isso, temos uma
variedade bastante consideravel: ao professor, em sala de aula, € dada
uma liberdade Unica, como ndo se vé em praticamente nenhuma outra
profissdo, e essa liberdade pode vir a trazer vastos beneficios ao
professor e aos alunos, como também, infelizmente, pode trazer danos
para 0s alunos sem o mesmo suceder com o professor. E € dessa grande

0 Syspeito, inclusive, que essa curta época de aprendizagem e ensino tenha
influenciado, posteriormente, a escolha que fiz do curso no momento do vestibular.
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liberdade, em grande parte, que surgem os diferentes tipos de
professores, que vao desde o “Bom dia! Como vao vocés?” até o
“Sentem-se e calem-se!” — que cada um faca a sua escolha e que
decida como vai querer ser lembrado pelos alunos.

===
Que tipo de professor eu pretendo ser.
8§18

No que a isso concerne, a primeira consideragdo que faco é a seguinte:
de forma alguma pretendo ser um professor essencialmente tradicional.
O “professor orador”, para mim, é uma coisa que ja causa desgosto, ¢
algo que debilita a forca e o brilho dos meus olhos: atualmente nao
consigo assistir a uma aula de um professor desses sem dar uns dez
bocejos e sem deixar de dirigir 0 meu pensamento para outra coisa que
ndo seja aquilo de que trata a fala do nosso orador. As aulas
profundamente tradicionais se tornaram coisas chatas para boa parte dos
alunos, os mais autbnomos e que ndo baixam a cabeca facilmente,
porquanto trata-se sempre de uma aula impositiva e na qual sempre
prevalece um Unico ponto de vista que deve ser engolido pelos alunos,
ou que pelo menos deveria ser: nesse sentido, s6 aqueles alunos que nao
mais acreditam em si mesmos (ou que nunca acreditaram), que véem o
professor como um “mestre” que tudo sabe e que tudo detém, que nao
desenvolveram ainda a capacidade critica e o pensamento préprio,
enfim, s6 o nosso aluno atual, infelizmente, consegue perceber ainda
sentido no professor tradicional.

Pelo contrario, pretendo ser um professor que estimula o pensamento do
aluno, que ndo apenas fala para ser ouvido, mas que ouve para ensinar a
falar’!. Esta é mesmo uma questdo que prezo muito e ndo duvidem que
ndo € a-toa que escrevo isso: quando estou em sala de aula, encaro 0s

*L E a tendéncia de nossa época, o futuro mesmo dira que é esse o tipo de professor
que deve prevalecer, com o professor tradicional adoecendo e morrendo, e isso
comegando pelas escolas para s6 depois, muito tempo depois, atingir os muitas vezes
arrogantes e despreparados professores universitarios.
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alunos de frente e ndo sé sei que eles tém muito a me dar como recebo
0S seus presentes com alegria e satisfacdo — na verdade, eis aqui uma
questdo interessante: as vezes, o simples fato de interagir com os alunos
me arranca da taciturnidade e incute em mim uma grande satisfacdo em
estar vivo, e isso, em mim, ndo ocorreria se ndo houvesse troca e
compartilhamento e ainda auséncia de desprezo, este Gltimo sendo tdo
manifesto nas atitudes de muitos tradicionalista, que entram na sala
desanimados e saem com raiva.

828§

No meu estagio, percebi que o nivel dos alunos ndo estd de forma
alguma satisfatério, o que foi mostrado, inclusive, pela Prova Brasil o
ano passado, com os alunos do nosso Nordeste tendo um péssimo
rendimento. Nem por isso, todavia, devemos deixar de ser exigentes:
com efeito, esta € uma das caracteristicas que vou querer nutrir e manter
em minha pratica docente. No entanto, faz-se necessario um profundo
cuidado ao falarmos em exigéncia: ndo pretendo, por exemplo, ser um
carrasco para os alunos, colocando provas e testes dificilimos e bem
acima do seu nivel cognitivo ou simplesmente reprovar 70% da turma;
ndo, a exigéncia da qual falo é coisa bem distinta dessa: ela significa
acompanhar mais de perto os alunos e cobrar deles o seu
desenvolvimento. Essa exigéncia, portanto, é uma espécie de
responsabilidade: ensinar com responsabilidade e, por conseguinte, ter o
direito de cobrar que os alunos sejam responsaveis, propiciando assim
tanto o meu desenvolvimento quanto o deles.

838

As provas, pretendo utiliza-las apenas como um instrumento, sendo
secundario, mas sem uma importancia demasiada grande para a
avaliacdo, que por sua vez, em minha concepgdo, € um dos pontos
centrais na metodologia de um determinado professor, sendo
responsavel, muitas vezes de forma direta, pelo sucesso ou insucesso de
um determinado sistema de ensino. Quero dar valiosa prioridade a
avaliacdo continua, feita no dia-a-dia, com o auxilio da observacao
direta e indireta e fazendo discreto uso das palavras dos alunos e de seus
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diferentes modos de expressdo, bem como do seu comportamento e
assiduidade, engajamento nos trabalhos em grupo, dedicacdo nas
atividades individuais e, no fim, valendo-me também da evolucdo dos
alunos em determinados aspectos. A avaliacdo, portanto, e farei questao
de deixar isso claro para os alunos, sera constante e realizada todos 0s
dias de aula, dessa forma fazendo-se necessario um constante esforco
por parte dos alunos para que possam ter um bom desempenho.

848

O desenvolvimento dos trabalhos em grupo em sala de aula é também
uma de minhas metas.

As atividades individuais, indubitavelmente, tém uma importancia
capital para o desenvolvimento dos alunos em varios aspectos, e
propiciam aos alunos, em muitos momentos de uma forma
sobremaneira eficaz, uma segura e larga escada para sua elevacao,
principalmente no ambito intelectual. Ainda assim, contudo, a
consideracdo das atividades individuais como sendo algo absolutamente
salutar € um equivoco, um grande equivoco, diga-se: elas ndo dao o
tratamento adequado a uma montanha de outros aspectos sumamente
importantes e que estdo inseridos nos objetivos do sistema educativo,
como por exemplo a capacidade de aceitar as diferencas, a tolerancia, o
companheirismo, a solidariedade, o respeito por si mesmo e pelos
outros, a prépria capacidade de aprender com os outros, o didlogo, etc.
Ja a atividade em grupo, por outro lado, além de trabalhar tudo isso,
seja de forma negativa ou positiva (e o professor que cuide para que
seja positiva de um modo geral), invade também e engloba a questdo
puramente intelectual, pois um aluno ajuda o outro, o outro ajuda o um,
e assim o aprendizado tende a ser bem maior.

Ademais, aquela competicdo desumana e nociva que muitas vezes
ocorre em sala de aula é atenuada com a atividade em grupo, isso
fazendo com que ndo apenas um ou dois alunos evoluam mas sim que o
préprio grupo cresca. Aqui, pois, vou de encontro contra o sistema
capitalista ou pelo menos contra parte do que é pregado em seu nome e
contra a propria cultura que foi imposta as pessoas, que por sua vez
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aceitaram, por aqueles que dominam, aqueles que querem a competicéo
para que melhores operarios sejam formados para que eles lucrem mais:
a educacdo nao deve se submeter aos ideais dessa gentinha mediocre e
espiritualmente pobre e miseravel — ela deve procurar ser abrangente
como 0 mar e como o sol.

858

Foi-se 0 tempo em que as aulas eram dadas de forma satisfatoria apenas
com o uso do giz, da voz e do quadro negro: a0 menos uma pequena
parte da vasta gama de novos recursos que surgiram para o ensino deve
figurar na metodologia de qualquer professor que tenha a pretenséo de
fazer um bom trabalho. A questdo é bastante simples: os alunos
precisam estudar mais e com maior independéncia, e tal estudo de
forma alguma deve deixar de ser proveitoso, ou seja, ele deve ser eficaz
e trazer bons frutos para os alunos; para tanto, ou o professor se utiliza
de métodos coercitivos e obriga os alunos a estudarem, como ocorre na
maioria das escolas com o uso das provas e com alguns discursos, ou 0
professor organiza um método de ensino que possa despertar a
curiosidade e o interesse dos alunos para a sua disciplina, fazendo assim
com que eles estudem mais e de uma forma mais espontanea e por
conseguinte mais sadia.

E claro que, quando inserimos nesse quadro a atual cultura da nossa
sociedade e dos proprios alunos, essa questdo singela adquire outros
contornos e algumas dificuldades e até impedimentos surgem: como
trabalhar certas atividades, por exemplo, que carecem da acdo dos
alunos para que o éxito seja alcancado, se a inatividade € tdo presente
nos nossos alunos? Uma resposta razoavelmente boa para tal pergunta
seria aquela dada por muitos educadores e cujo teor é algo do tipo: a
solucdo para isso € desenvolver atividades interessantes que
automaticamente os alunos se estimulardo e agirdo. Contudo, estas
“atividades interessantes” precisam de um esclarecimento mais digno
por parte desses educadores que falam sempre muito por cima e,
quando o fazem de forma mais detalhada, em geral trata-se de uma
atividade especial, uma pesquisa ou um trabalho para doutoramento, ou
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seja, algo que foge da verdadeira realidade das escolas, principalmente
daquelas escolas que estdo mais & margem>.

A solucdo que enxergo para isso, e € inclusive o que tentarei, é a
invasdo dos novos recursos no ensino, mas uma invasdo gradativa e
planejada, que dé tempo aos alunos e que va mudando a cultura escolar
aos poucos. Ndo acredito, de forma alguma, que uma metodologia
completamente nova, que utiliza bastantes jogos, a informatica,
brincadeiras diversas, video, etc., ndo acredito que a implantagdo de um
método de ensino que se utilize de tais recursos possa lograr éxito: na
verdade, penso que ela ja estaria fadada ao fracasso antes mesmo de ser
completamente efetivada, pois os alunos, principalmente aqueles das
séries mais avancadas, ndo “combinam” com tais coisas, ou ainda, 0S
professores, com sua mania de apenas expor e de fazer tudo para os
alunos, incutiram neles a preguica e a indisposicdo para o estudo®,
desenvolvendo assim, ao longo dos tempos, uma cultura escolar que
ndo aceita a mudanca repentina de uma metodologia para outra muito
diferente da primeira, de um método de ensino arcaico para outro mais
ousado e que exige atitude dos alunos — a mudanca, portanto, deve
ocorrer aos poucos, muito embora tenha ocorrido até agora de uma
forma demasiado lenta.

Dessa forma, quando eu comegar a ensinar, seja no estado ou em outro
lugar, sei que ndo terd sucesso a tentativa de desenvolver um trabalho
metodologico completamente novo, que se utiliza dos mais diferentes
jogos, do computador e dos melhores softwares educacionais, das
atividades em grupo e da modelagem, de um sistema avaliativo que
dispense por completo as provas: a implantacao dos jogos matematicos,
por exemplo, deve ser iniciada aos poucos e ndo em todas as turmas; o
uso do computador, se na escola houver a disponibilidade de um

%2 \/eja-se, por exemplo, que muitas pesquisas para dissertaces ou teses s&o feitas em
turmas boas de boas escolas, o que muitas vezes produz um trabalho final ilusério e
cambiante quando nos utilizamos de pardmetros mais consistentes e reais para analisa-
lo.

>3 Noutro dia, estava conversando com a filha de minha prima; ela faz a quinta série e,
no momento no qual conversavamos, tentava fazer uma atividade; ndo conseguindo,
olhou para mim e disse: “Ah, eu ndo vou nem tentar novamente: a professora corrige
no quadro mesmo!”.
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laboratério de informatica, também deve ser feito com cautela e com
muito e cuidadoso planejamento. No decorrer do tempo, com a
experiéncia advinda dos fracassos e éxitos iniciais, acompanhados de
uma pequena mudanca na mentalidade dos alunos e dos proprios
professores, ai sim é que se pode pensar numa mudanga mais dréstica:
até 14, temos que ir aprendendo a mudar.

868

Em minha época de estudante, s6 vim usufruir verdadeiramente do livro
didatico 1a pelo primeiro ano do Ensino Médio. Atualmente, pelo que
vejo nas escolas, os livros estdo mais presentes, com, inclusive, 0s
alunos do Ensino Médio, em algumas escolas, recebendo livros de
algumas disciplinas, principalmente de Portugués e Matematica, sendo
ISSO muito importante para quem ensina.

O livro didatico, além de trazer muitas informacdes e de ser uma nao
pouco irrelevante fonte de pesquisa e de atividades para os alunos e
para 0s proprios professores, se bem usado, pode ser de grande
serventia, em alguns aspectos, para 0s professores, como por exemplo
na organizagdo dos contetidos e na economia de tempo que Ihe propicia.
Todavia, em relagdo ao modo como o professor encara e utiliza o livro
didatico, a cautela € necessaria: a supervalorizacdo do mesmo pode
trazer uma grande ineficicia para o processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que limita bastante o campo de estudo ndo permitindo o
divagar solto e livre pelo mundo, além de tornar as aulas muito
afastadas do cotidiano dos alunos e do seu préprio mundo, e além ainda,
neste caso quando o professor se utiliza apenas de um unico livro,
transformando a abordagem dos assuntos em algo mondtono, sem
muitas perspectivas, isto €, apresentando apenas um Unico ponto de
vista.

Eu, por meu lado, pretendo utilizar, inicialmente, uns trés livros
diferentes em minhas aulas e na preparacédo delas, usando parcialmente
os livros dos alunos, se estes os tiverem, para a realizacdo de atividades,
principalmente pesquisas e resolucdo de problemas em casa, com estas
altimas tendo muito valor, j& que permitem, de certa forma, a
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exploragcdo independente por parte dos alunos, desenvolvendo ou
contribuindo ligeiramente para o desenvolvimento de sua autonomia.

878

Ainda em referéncia a autonomia dos alunos, ndo esta em meu querer
ser um professor que trabalhe no lugar dos alunos, desenvolvendo o que
eles devem desenvolver: pretendo ser um professor mediador, e ndo me
importo em ter um papel um pouco secundario no processo.

O professor que acaricia demais os alunos esta prejudicando-os,
aparentemente sendo bom, mas estorvando os alunos e travando e
tolhendo o seu caminhar, o livre caminhar no qual os obstaculos, isto €,
aquilo que promove o descontado dos pés com o chdo e que portanto
alca, devem fazer-se sempre presentes. Os problemas e o0s exercicios,
por exemplo, ndo devem de modo algum ser inteiramente resolvidos
pelo professor, que deve, aqui, ter uma participacdo parcial,
estimulando os alunos a resolverem os problemas propostos e deixando
claro que vai resolver apenas alguns poucos problemas. E quanto as
atividades para os alunos levarem para casa, mesmo sendo dificil fazer
com que eles resolvam-nas ou mesmo tentem resolver, no entanto é
possivel fazer com que eles estudem com mais afinco na propria escola
— logo, o professor que ndo diminua a possibilidade de efetivacao
dessa necessidade resolvendo os problemas que sdo para os alunos
resolverem®”.

Portanto, esse € um dos primeiros passos que tentarei dar para despojar
os alunos de sua incbmoda e danosa preguica, que por sua vez s
podera ser enfraguecida depois de muito tempo e com o auxilio de boa
parte dos professores: é da atitude e imposicéo desses que podera surgir
0 desfalecimento daquela.

888§

>* Porque muitos professores fazem isso: viram seus professores fazendo, néo resistem
a tentacéo de resolverem os problemas na frente dos alunos, eles imaginam que é mais
pratico e que perdem menos tempo assim.
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Né&o ser tradicional em demasia, ser exigente, avaliar continuamente,
fazer uso dos trabalhos em grupo, utilizar 0s novos recursos para 0
ensino, fazer bom uso do livro didatico, ser um professor mediador —
sera que estou exigindo demais de mim mesmo? Ou sera pouco?
Primeiramente, vejam que deixei de lado algumas exigéncias que sao
impostas aos professores na nossa atualidade, como por exemplo a
interdisciplinaridade ou a “conversa” entre as disciplinas, que nao ¢
algo que tentarei logo de inicio, pelo menos ndo movido por um querer
inteiramente meu: farei se os professores da escola em que vou
trabalhar quiserem desenvolver um projeto nesse sentido; em caso
contrério, tentar convencer, persuadir e dissuadir 0s outros nesse sentido
seria uma perca de tempo quase certa, salvo algum milagre ou a
presenca de uma forca de vontade e de uma capacidade dialética e
oratoria  estonteante, que aumentariam significativamente a
possibilidade de sucesso do intento. E depois, esse esboco que fiz do
professor que pretendo ser é algo a ser atingido, alias, é algo do qual
tentarei me aproximar o maximo possivel: eu ndo sou um professor
assim, pois nao sou um professor ainda — logo, € uma meta,
capacidades que vou procurar desenvolver em mim mesmo ao longo
dos anos, podendo fracassar ou ndo, podendo ir muito além disso e
inclusive desenvolvendo novas capacidades das quais ndo falei, ou
simplesmente ficar bem aquém, transformando-me em um professor
mediocre... Se 0 que propus para mim mesmo esta além ou aquém de
minhas capacidades, se atende ou ndo o perfil do professor que o mundo
quer, eu ainda nao estou apto para dar uma resposta que seja adequada.

— Il —
Minhas deficiéncias.
8§18
Para conseguir atingir minhas metas enquanto profissional, algumas
competéncias fazem-se necessarias. Inteligéncia satisfatoria, desejo de

evoluir, propensdo a pesquisa, bom dominio da escrita, intimidade com
alguns dos novos recursos para o ensino — estas sao algumas das coisas
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que estdo presentes em mim. No entanto, e é evidente que deixei outras
coisas de fora, isso s6 ndo basta.

Passarei a escrever agora, de forma sucinta, sobre algumas de minhas
deficiéncias, sobre aquelas que, acredito, devem ser sobrepujadas ou
melhoradas para que eu possa me tornar um professor sendo 6timo mas
pelo menos razoavel.

8§28
O bom professor tem que saber se expressar.

Este €, com efeito, 0 meu maior desafio enquanto professor que precisa
evoluir e se aprimorar em sua profissdo: tenho que aprender a me
expressar melhor.

Minha diccdo ndo é boa e por vezes, quando estou falando
publicamente, algumas pessoas ndo compreendem certas passagens de
minha fala: geralmente reclamam que minha voz é muito baixa e
timida; além disso, muitas vezes a forma como concateno as palavras é
digna de um posterior pedido de desculpas: aqui, ocorre um problema
com 0S meus pensamentos que, de forma intranquila, surgem
impetuosos e querendo, VArios a0 mesmo tempo, Serem expressos
oralmente. Dessa forma, embora exista um sentido concreto e completo
em muitas de minhas sequéncias de palavras, como elas tentam
expressar Vvarias idéias ao mesmo tempo, a incompreensdo se instala
naquele que me escuta, principalmente quando pulo de um pensamento
para outro de forma abrupta.

8§38
O bom professor tem que saber se fazer entender.

Ndo bastasse a dificuldade para os meus ouvintes me entenderem
oriunda de minha expressdo enquanto expressao, as vezes, quando estou
explicando algo, afasto-me e posiciono minha linguagem um pouco
distante da linguagem que deve ser utilizada para uma melhor acepc¢éo
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dos alunos. N&o se trata, porém, de falar em um nivel alto demais ou
baixo demais, mas de aplicar um sentido as palavras que foge um pouco
da realidade dos alunos e do proprio contetido que estou ministrando.
Poderia dizer que preciso dar um significado as palavras que as torne
facilmente acessiveis para 0s alunos, que entrem em suas mentes e nao
sejam rejeitadas pelo seu mundo particular, fazendo com que, por
exemplo, um determinado exemplo ou ilustragéo que lhes dou se torne
claro e assim atinja o objetivo que se pretendia com 0 Seu uso — em
suma, eu ndo sei explicar muito bem.

848§

O bom professor tem que ter uma boa nogdo a respeito do processo
pelo qual os alunos apreendem os conteddos que estdo sendo
ministrados.

A questdo, na verdade, é basicamente esta: é preciso saber identificar os
bloqueios epistemoldgicos que fazem com que os alunos ndo aprendam
ou tenham dificuldades em aprender um determinado assunto — eis
algo que preciso melhorar bastante e com o qual o curso de licenciatura
ndo me ajudou em praticamente nada.

Noutro dia, por exemplo, estava dando uma aula de reforco para um
menino; uma das dificuldades dele era colocar um nimero em forma de
fracdo. Em uma dada questdo, tinha-se que colocar o nimero 1,2 na
forma de fracdo, e a resposta dele era sempre 1/2; dai, expliquei a ele a
forma correta de fazer e etc. Na outra aula, cerca de uma semana
depois, em outra questdo parecida, ele fez a mesma coisa: perguntei-lhe
a razdo de ele ter feito aquilo (disse-me que é porque era o certo), se
alguem o havia ensinado daquela forma (negou); no fim, ndo consegui
entender o porqué daquela resposta. A despeito disso, e aqui é que
reside essencialmente o problema no nosso caso, havia uma razdo para
ele fazer aquilo e seria importante que fosse descoberta, pois poderia
possibilitar ndo sé a solucdo correta para o problema e um aprendizado
mais consistente como também poderia ajudar a corrigir outras falhas
no modo de pensar do aluno, outros derivados de uma falha em sua rede
psiquica ou mesmo outra falha na mesma.
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Evidentemente, se olharmos com outros olhos, poderiamos até pensar
que isso ndo é tdo importante assim, ja que um professor quando esta
em sala de aula ndo tem como dispensar uma atencdo demorada aos
alunos individualmente, e em geral cada aluno tem seus proprios
blogueios. Além disso, esse tipo de conhecimento, de faro e percepgéo,
0 professor s6 o adquire com a experiéncia (ou seja, um curso de
licenciatura ndo por obrigacao “ensinar” isso). Dai, além de isso ndo ter
tanta importancia para o professor que vai trabalhar com “alunos”, ¢
absolutamente natural que um recém-formado esteja despreparado nesse
aspecto. Todavia, em relacdo ao que temos hoje, para o futuro
contemplo algo diferente, que deve ser e é necessariamente diferente: a
abordagem dos contelidos tera cada vez mais como parametro oS
préprios alunos — em muitos lugares ja esta sendo assim: é que nos
estamos muito atrasados. Quanto ao fato do recém-formado néo ter a
obrigacdo de dominar a capacidade de identificar os bloqueios, pois esta
s6 vem com a experiéncia, o bom professor tem que té-la e, portanto,
considero-me deficiente neste ponto.

858

O bom professor, na nossa atual conjuntura, tem que acreditar na
mudanca.

Se a esperanca na mudanca e no progresso € natural ou ndo no ser
humano, eis uma questao que é para ser tratada em outro escrito. Aqui,
é bastante que eu diga que vejo uma grande estatica em todas as coisas,
desde as mais simples as mais complexas (simples aqui é diferente de
particular). Em outras palavras, eu acredito no equilibrio universal, isto
é, ndo admito a existéncia do progresso ou da evolucdo (salvo em casos
estritamente subjetivos e sempre com um bom relativismo como plano
de fundo). Em vista disso, temos entdo o conflito: como mudar sem
acreditar que isso seja possivel? Como incitar a mudanca sem acreditar
nela? Ou melhor, por que mudar? Por que incitar? Tal conflito, que ja
estd presente em mim faz alguns anos, tem ameacado a minha
esperanca de ainda ser um bom professor. Por outro lado, este é um
conflito que, em relacdo a sua totalidade, dista sensivelmente da sala de
aula, pois a crenga no equilibrio universal € uma crenga metafisica e que
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quer abranger o todo, muito embora tenha suas consequiéncias na
contemplacéo do particular.

Sei, por exemplo, que, enquanto existirem seres humanos e natureza, as
guerras nunca se extirpardo, pois a guerra faz parte da vida; sei também
que a igualdade nunca existira entre os homens, pois, além do conflito
de forgas sempre se fazer presente nos seres, nada de igual existe na
natureza; além do mais, sei que a infelicidade sempre estara vagando
pelo mundo, pois € algo necessario. Entretanto, ndo pensem que tenho
uma visdo tdo desanimada e descolorida das coisas: a pobreza e a
miséria material, por exemplo, pelo menos naquilo que € mais essencial,
ou seja, em uma palavra, a fome, acredito que ela possa ser extinta. E
mesmo tendo tais pensamentos, eu posso muito bem ir para a sala de
aula e cumprir satisfatoriamente o meu papel como professor que
precisa ajudar um determinado grupo de pessoas a encontrarem 0 seu
préprio caminho, a evoluirem no seu contexto particular — s6 ndao me
perguntem se eu acredito em paz eterna e na “igualdade de direitos”...
Ou ainda, podem perguntar, e é até bom que o facam, que terdo a minha
resposta! A minha resposta!

O conflito, contudo, permanece: um professor que realmente acredita
nessas coisas pode lutar com mais vivacidade, ndo por elas, ndo pela
utopia e sim por outras coisas pelas quais um professor um pouquinho
mais “desanimado” como eu nao lutaria com tanta energia. Eu,
portanto, terei que me elevar em outros aspectos, pois ndo sou idealista,
ndo acredito no “céu” e por isso mesmo vivo mais parado, no chdo, de
forma mais fixa, com menos energia para a mudanga e com pouca
esperanca.

E chegado 0 momento
8§18

Depois de um longo intervalo de tempo sem escrever, chegou o
momento de encerrar este livro. Tinha dito a mim mesmo que sO ia
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encerrd-lo na véspera de iniciar o novo caminho: come¢o amanha a
ensinar.

Infelizmente, houve uma demora muito grande, pois, muito embora
tenha feito o concurso em 2005, em dezembro de 2005, s6 fui ser
chamado agora para tomar posse no dia 03 de janeiro de 2008 — uma
demora lamentavel do governo do nosso querido estado da Paraiba.
Mas, enfim, fui chamado, escolhi a escola e comegco amanha.

828§

Que espero do novo caminho? Esta é a questdo que ainda ndo respondi;
é a Unica que falta.

A minha escola situa-se quase na zona rural e, conquanto tenha uma
estrutura razoavelmente boa em termos de conservacdo, € bastante
pequena. Nao tem computadores em lugar algum. A maioria dos alunos
mora nas redondezas (talvez todos). Alguns professores ensinam duas
disciplinas; outros sdo contratados, isto €, 0 concurso que o estado fez
ndo teve o numero de vagas suficientes. N&o houve planejamento na
escola (estava marcado para os dias 07 e 08 deste més, porém ndo
houve — e ndo sei ao certo a razdo disso). N&o recebi os livros que
devem ser entregues aos professores, ou seja, vou comecar a dar aulas
numa escola sem saber que livros serdo utilizados pelos alunos (o
diretor disse que ndo recebeu os livros dos professores; fui a editora
quatro vezes e ndo consegui nada). E para completar, o diretor me disse
que esta esperando uma tal de reforma, isto é, possivelmente, em algum
més daqui para frente, terd inicio um periodo sem aulas que podera
durar varias e varias semanas, talvez meses. E um cenario atrativo, n3o?
Talvez ndo seja dos melhores, mas tentarei fazer o melhor que posso
(desde pequeno, este sempre foi um dos meus lemas: se for fazer algo,
faca bem feito; se ndo for fazer bem feito, ndo faca). No final das
contas, eu sempre procurei fazer as coisas da forma mais bem feita
possivel, fosse nos estudos, no trabalho, etc.; se ndo consegui fazer, foi
por limitacBes impostas pela minha natureza e pela propria natureza.
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8§38

Eu néo espero que o novo caminho seja um caminho maravilhoso, cheio
de arvores bonitas, rosas, um ar agradavel, o som do rio acariciando 0s
ouvidos, e, ao fundo, um por-do-sol fantastico servindo de pano de
fundo para aquele cenario®. Nada disso. Mas também, por outro lado,
espero muitas boas coisas, sim. Por exemplo, trabalhar com
adolescentes ou criancas sempre serviu-me como terapia®®. Ademais,
ultimamente tenho percebido algo que até entdo tinha passado
desapercebido: tenho as caracteristicas de um professor, tenho um
professor muito forte dentro de mim: vim perceber isso na forma como
venho ensinando as pessoas pela Internet (venho ensinando Informatica,
principalmente programas gréficos, em varias comunidades do Orkut),
na forma como me interesso pelas questdes, na forma como pesquiso e
como estudo para passar da melhor maneira possivel (eu estudo
pensando no outro, em como adquirir um determinado saber e
transforma-lo de tal forma que o outro possa compreendé-lo da melhor
maneira possivel, de tal forma que aquele saber possa interessar ao
outro: isso é tipico do professor, e percebi que estava fazendo isso
naturalmente, sem nem mesmo ter consciéncia).

848

Um dos maiores problemas que vejo € realmente o salario. Acredito,
inclusive, que boa parte do stress tdo presente nos professores € oriundo
de muitas horas de trabalho (praticamente a Gnica forma dos professores
ganharem um salario mais digno). Certamente, se os salarios fossem
melhores e os professores ndo precisassem trabalhar tanto, o clima seria
bem mais agradavel, os professores seriam mais felizes e estariam mais
satisfeitos com a propria vida: a profissdo de professor € muito bonita,
h& muitas satisfacbes no trabalho, muitas recompensas; € muito bom
participar da historia de vida de alguém, ajudar alguém a crescer, a
ganhar forca para lutar por uma vida melhor. A Matematica, a Histdria,
a Filosofia, enfim, o conhecimento, as ciéncias, 0 avanc¢o do saber, tudo

> E se assim fosse, que graca teria? Eu morreria de tédio em um mundo desgracado
pela maravilha.
> A tal ponto que a propria depressdo ia embora.
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resplandece quando bem utilizado, quando plantamos a semente da
forma correta, respeitando a terra, respeitando a semente.

8§58
Epilogo.

Eu espero poder ser mais feliz em minha nova profissdo: vou tentar
trabalhar direito, fazer a minha parte. As dificuldades serdo
contornadas. Tenho muito a evoluir, e vou evoluir. Ficarei sempre
estudando: quero fazer mestrado e doutorado mais na frente. Espero que
a educacdo melhore, que os professores sejam mais felizes, que o povo
do Brasil seja menos corrupto, que os politicos sejam presos. Espero,
enfim, que tudo dé certo, que este livro cadtico e fragmentado possa ter
alguma utilidade algum dia.

Por enquanto, nada mais tenho a dizer: que venha a vida, e que nés a
vivamos!
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